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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma investigacdo qualitativa realizada junto a
adolescentes, sujeitos em escolarizacdo, sobre suas percepgdes, compreensdes e
acOes na producado do seu oficio de aluno. Os sujeitos da pesquisa séo alunos, de
duas séries da Educacao Basica, regularmente frequentes, e matriculados em uma
escola particular de Belo Horizonte, Minas Gerais. O objetivo da dissertacao foi
investigar como esses sujeitos se percebem e se compreendem na condi¢do de
alunos, significando e produzindo significados sobre as dindmicas escolares e
construindo uma identidade do seu oficio. Esta pesquisa teve como aporte tedrico a
interface entre Filosofia, Antropologia e Sociologia no dialogo possivel com a
Educacdo. A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa que utilizou uma
triangulacdo de recursos como questionarios, observactes e entrevistas. O periodo
de investigacdo no campo abrangeu os meses de outubro de 2009 a agosto de
2010. Os principais resultados apresentam percepcfes e versbes dadas pelos
alunos para suas relacdes de sociabilidade nos espacos escolares e para as
experiéncias de espacos intermédios entre o publico e o privado, o real e o virtual,
manifestando assim a dimensdo da subjetividade destes sujeitos. Também
apresenta a ressignificacdo do trabalho escolar no salto de uma série do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio, celebrando o movimento de constru¢cdo da

identidade do oficio de aluno.

Palavras-chave: Identidade. Oficio de aluno. Subjetividade. Trabalho escolar.



ABSTRACT

This paper presents a qualitative investigation carried out with some adolescents,
during their schooling, about their perceptions, understandings and actions related to
their duty as students. The subjects of this research are students from two
Elementary School grades regularly frequent and registered at private school in Belo
Horizonte, Minas Gerais. The aim if this paper intended to investigate how these
subjects perceive and realize themselves while students, signifying and producing
meaning towards school dynamics and building an identity of their duty. This
research was built upon an interface among Philosophy, Anthropology and Sociology
in a possible dialogue with Education. The methodology consisted of a qualitative
approach that used a triangulation of resources such as questionnaires, observations
and interviews. The period of investigation covered from October, 2009 to August,
2010. The main results show student’s perceptions and versions related to their
social relationship inside the spaces between public and private, real and virtual, thus
expressing the dimension of their subjectivity. The results also show the reframing of
the school work when they step up from Elementary School to High School,

solemnizing the movement of constructing the identity of the student’s duty.

Key Words: Identity. Student’s duty. Subjectivity. School work.
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1 INTRODUCAO - DAS PRETENSOES... AS TRILHAS

1.1 Veredas e enveredamentos

A pesquisa aqui apresentada vem sendo gestada ha muito tempo. Ela
germinou a partir de algumas reminiscéncias da infancia e da adolescéncia, quando
eu era aluna da Educacdo Basica entre os anos de 1970 e 1980. Reminiscéncias
gue, ao olhar para o campo da memoaria, re-velam intuices das minhas experiéncias
tanto como aluna e, posteriormente, como professora.

O magistério foi uma perspectiva que se revelou desde minha infancia. Eu
dramatizava, em casa, tudo aquilo que se passara em sala de aula e mais um
pouco. Lembro-me de que minhas “aulas” eram recapitulagdes das aulas dadas pela
professora da, entdo, 32 Série primaria. Dentre essas recapitulagdes, estavam o0s
conteudos das matérias que mais me agradavam na época: Ciéncias e Matematica.
Ao brincar de “lecionar”, revia o que eu tinha aprendido, reforcava o que, para mim,
tinha significado e interesse — 0 que descobri mais tarde, em minha licenciatura e
caminhada profissional, se tratar da chamada “aprendizagem significativa™.

Olhando para tras, reconheco agora, mesmo diante da ingenuidade da
infancia, que “minhas aulas” ndo eram meras reproducdes do que havia acontecido
em sala. Meus alunos ndo eram “bonecos”, ndo eram colegas reais deslocados para
a sala de aula imaginaria. Eram alunos ideais. Talvez figurasse em minha mente,
inconscientemente, a existéncia de uma maneira “ideal” de dar aula, assim como um
modo idealizado de ser um aluno. Meus alunos imaginarios eram modelos e

simulavam um contexto de pureza epistemoldgica e assepsia pedagodgica longe das

! A teoria da Aprendizagem Significativa foi desenvolvida por David Ausubel (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980). Esse autor concebe 0 processo de aquisicdo de conhecimento como um processo
por meio do qual uma nova informacao nao arbitraria e substantiva se relaciona a estrutura cognitiva
do aluno, isto é, a aprendizagem ¢€ significativa quando o significado l6gico do material de
aprendizagem se transforma em significado psicolégico para o sujeito. A ndo-arbitrariedade diz
respeito ao material significativo que se liga ou associa ao conhecimento ja existente para o aluno.
Material, contetdo relevante ou, como ele mesmo classifica, subsoncores que acoram e estabelecem
sentido légico entre o ja sabido e o0 novo saber. A substancialidade representa a incorporagdo do
conteudo aprendido, ndo reduzindo o mesmo a um conjunto de palavras de uso exclusivo e particular,
mas a esséncia daquilo que passa a ser relevante. Do relacionamento do n&o-arbitrario e do
substantivado, o conhecimento prévio ou anterior se modifica, assumindo e ampliando-se em novos
significados.
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atribulacbes de uma sala de aula real, longe dos conflitos, longe das tensdes entre a
professora e os alunos, meus colegas.

Se eu concebia meus “alunos” daquela época como seres ideais e imaginava
também uma maneira ideal de lecionar, penso hoje e pergunto, com certa distancia
temporal, se ainda ndo configura em minha pratica docente, quicd na prética de
muitos colegas professores, minha experiéncia infantil que se agregou ao imaginario
como idealidade, estendeu-se na formacdo como professora e ainda se encontra
presente em minha pratica como professora de Filosofia no ensino fundamental e
médio. Quem € o outro aqui chamado aluno? Se eu sou quem sou, O outro seri
gquem? Tomo o ser do outro por aquilo que sou? O outro € por si ou em si e,
portanto, ideia? Porém, ideias ndo sao quimeras. Ideias sdo construidas. ldeias
podem ser correspondentes ou nao aquilo que se encontra na realidade. O problema
posto é o seguinte: o que comporta ser aluno? Tarefas e deveres, isto €, saberes e
saber-fazer traduzem sua identidade? O oficio de aluno encerra em si mesmo o ser
aluno? Afinal, como se constitui e € construida a identidade do oficio de aluno?

Sdo essas questbes centrais que, pincadas de minha memoria, foram
reelaboradas e construidas sociologicamente, nos termos de Bourdieu (2004) e
nortearam a pesquisa aqui relatada.

1.2 De algumas categorias tedricas

O processo de construcdo da identidade do oficio de aluno est& vinculado, a
principio, aquilo que esse sujeito pode vir a saber e a saber-fazer, forjando assim um
saber-ser. Todavia, o saber-ser é concebido como identidade que ndo se apresenta
como versédo univoca. A identidade do sujeito aluno ndo é uma so. Ela possui uma
mobilidade pléstica porque diz respeito ao sujeito em suas mdultiplas relacbes nos
Varios espacos e tempos presenciais ou virtuais em que transita, ou seja, espagos e
tempos escolares e ndo escolares. Assim, foi fundamental a adocdo da nocao de
Stuart Hall, para quem a identidade é uma “celebracdo movel” contextualizada,

situada,
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formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam
(Hall, 2006). E definida historicamente, e nado biologicamente. O sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néao
sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de ndés ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas. (HALL, 2006, p. 13).
Contudo, se o aluno € concebido como sujeito cuja identidade ndo é
permanente e igual a todo o momento, pois na medida em que ha mudanca nos
sistemas de significacdo e de representacdes culturais ha, por extensao,
movimentagdo de identidades possiveis, entdo como reconhecer tais identidades
tanto na unidade quanto na multiplicidade®? Mais precisamente, como afirmar um
saber-ser que confere ao sujeito determinada forma de ser em contexto sem
reconhecer algo que seja comum e duravel aos sujeitos em condicdo semelhante?
Para isso, ndo é possivel deixar de abordar o conceito de Pierre Bourdieu de
habitus, pois tal conceito nos auxilia na compreenséo da identidade que se constitui
num “processo de interiorizacdo da exterioridade e exteriorizacdo da interioridade”
(BOURDIEU, 1972, p. 47)

O habitus é definido por Bourdieu como:

Sistemas de disposicdes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador das préticas e das representa¢cdes que podem ser objetivamente
‘reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia as regras,
objetivamente adaptadas ao seu fim sem supor inten¢cdo consciente dos fins e
o dominio expresso das operacdes necessarias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da a¢do organizadora de um
regente. (BOURDIEU, 1972, p. 60-61)

O habitus ndo esta circunscrito ao ambito da consciéncia plena que tem
intencdo de agir de certo modo na busca pelo fim projetado. Ele €, antes,
assimilacao, acao e reproducao de certo pensar e de certas disposi¢cdes e, com a
devida permissédo de Bourdieu, grande mestre, predisposi¢cdes que dirigem o modo
de operar e de agir do homem no mundo social. O passado ndo pode ser livremente

escolhido. Ele se estende ao presente quando 0 sujeito incorpora comportamentos e

> Adoto o termo multiplicidade e ndo diversidade como opc¢éo conceitual apreendida de minha
formacao filoséfica. A multiplicidade é terminologia presente em varios autores, incluido pensamento
de Heraclito de Efeso, pensador pré-socratico do século VI a. C., que desenvolve a concepgéo de
movimento dialético presente nas transformacdes da natureza e dos seres. Transformacgdo dos
complementares “uno e multiplo”; da unidade a multiplicidade e da multiplicidade a unidade. O termo
multiplicidade me auxiliou nas relacbes que depois foram estabelecidas sobre as possiveis
identidades do oficio de aluno num esposamento prolifico com a categoria conceitual de Stuart Hall.
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visdes de mundo. Incorpora também um oficio, ser aluno, em determinado contexto
e tempo que lhe imprimem um dever, uma exigéncia norteadora de suas acoes e
atividades escolares.

O passado se avizinha e tem morada no sujeito. O passado se presentifica no
sujeito por meio da cultura. Sujeito que manifesta em suas a¢des e comportamentos
um conteudo simbdlico, que, no exercicio do oficio de aluno, tece e enlaga um texto
abrindo-se as condi¢cbes de possibilidades de interpretacdes e significados. Sendo
assim, as consideracdes de Clifford Geertz foram adotadas nesta escrita em virtude
da compreensao que ele apresenta de cultura, mesmo nao fazendo uma referéncia
direta a cultura escolar, como um sistema simbolico em que € possivel traducéo e
interpretacdo. Cultura concebida como conjunto de proposi¢cdes simbodlicas que néo
apenas articulam o que € o mundo para 0s sujeitos, mas também oferece as
diretrizes de como agir nele. Mundo ordenado, culturalmente, que para ser mantido
e para se manter precisa do simbolo na acdo e da acdo no simbolo. Essa
perspectiva contribui para a percepcdo e compreensao das dinamicas dos sujeitos
no contexto escolar, ou para ser mais precisa, de um contexto escolar que se abriu

como um texto as interpretacdes possiveis. Diz ele:

[...] o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto,
ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa & procura do significado. E justamente uma explicacdo que eu
procuro, ao construir expressdes sociais enigmaticas na sua superficie.
(GEERTZ, 1973, p. 15).

Ao buscar compreender a construcdo da identidade do oficio de aluno,
pretendi apreender as “particulas de comportamento”, para usar uma expressao de
Geertz, nos codigos publicos e a manifestacdo de ideias e de nocdes dos sujeitos
pesquisados. Trilhei veredas de significacdo, ou melhor, interpretacdo, construindo
uma “descricdo” das dinamicas no espaco escolar, de seus simbolos e de seus ritos.
Descricdo que pretendeu ser “densa” (GEERTZ, 1973), mesmo sabendo que os
dados obtidos ndo sado puros, ndo sdao em sSi mesmos, mas para um sujeito
cognoscente, para aquele que os observa, os descreve e os analisa. “Construcdes
das construgdes de outras pessoas” (GEERTZ, 1973, p. 19), sendo minha trajetoria
menos uma analise e mais um enveredamento interpretativo das manifestacdes e

das producao e autoproducdes dos sujeitos em certo contexto, em certo momento.
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A culturg ndo é um pqder, algo ao qual podem ser a_tri_buidos casualmente os
acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as InStItUIQ(N)eS OU OS processos;
ela é um contexto, algo dentro do qual eles podem ser descritos de forma
inteligivel — isto é, descritos com densidade. (GEERTZ, 1973, p. 24)

A densidade de uma descricdo esta intimamente relacionada com o olhar do
observador/leitor. O texto do mundo social € mais um contexto para o leitor/
pesquisador que busca encontrar um pretexto... um motivo, uma razdo... a ponta da
meada de um fio de coeréncia. A busca de coeréncia ndo € a busca por uma des-
coberta, por um des-velamento do ser como se esse tivesse uma esséncia prévia ou
precedente & sua existéncia®. Ao buscar compreender a construcdo da identidade do
oficio de aluno, seu saber-ser, empreendi uma compreensédo, ou, diria eu, uma
interpretacdo, dos sujeitos nessa condicdo que se mostram por meio de sua
subjetividade.

A subjetividade € um conceito que tem seu ancoradouro e fonte inicial no
campo da Filosofia. Ela é tema abordado, direta ou indiretamente, por diversos
pensadores em varias épocas, incluindo, em especial, as descricdes
epistemoldgicas das estruturas relacionais entre sujeito e objeto na aquisicdo e
producdo de conhecimento®. Entretanto, ndo fiz nem busquei fazer um itinerario por
entre uma ou outra corrente filoséfica para encontrar aquela que mais se adequava
como referéncia tedrica para pensar os sujeitos da pesquisa. O que fiz foi tomar
como desafio e ousadia a elaboracdo de um construto a partir de algumas
categorias epistemoldgicas e referéncias tedricas, sendo especiais 0 existencialismo
e o0 mobilismo heraclitiano para esse feito, 0 que permitiu configurar elementos
condutores para uma abstracdo da dimensao subjetiva dos sujeitos da pesquisa, isto

€, para além do carater estritamente pessoal dos alunos, apresentando o0s

® Referéncia ao pensamento filoséfico de Sartre para quem a existéncia precede a esséncia. Para a
pesquisa, a validade dessa concepgédo sartreana esta em nao considerar os dados ja dados, e nem
0s sujeitos como seres em si factiveis de uma defini¢cdo independente de seu estar-no-mundo.

* A relacdo sujeito-objeto na teoria do conhecimento ou na epistemologia que se configuram como
disciplinas essencialmente filos6ficas € matéria de algumas posi¢cées no corpo teérico do pensamento
de fildsofos situados em linhas como o racionalismo, o empirismo, o criticismo e também com outras
versGes e abordagens como é a fenomenolégica. O problema posto por todas essas linhas se
concentra na estruturacdo da aquisicdo do conhecimento e no estabelecimento de sua fonte. E o
sujeito que define, por meio de suas estruturas mentais ou intelectivas, o que o objeto &, constituindo,
portanto a fonte do conhecimento, ou é o objeto que se deixa aparecer para o sujeito, constituindo-se,
dessa forma, como fonte primeira de informacao? Esse é o problema central das explicacdes
elaboradas por muitos pensadores de todas as linhas citadas. Embora ndo seja essa a matéria
especifica de discussdo desta pesquisa, a constituicdo da subjetividade se coloca como imperativo
tedrico para pensar a construcao da identidade do oficio de aluno, visto ser o aluno sujeito.
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substratos comuns a eles. A minha pretensao, portanto, foi elaborar uma unidade
conceitual diante da constatacdao da multiplicidade existencial dos sujeitos.

Chamo, portanto, subjetividade a dimensdo substantiva da pessoa humana,
seu ser, produzida pela articulacao de trés substratos: a memdéria, 0 pensamento e a
acao, seu sendo.

A memoria abrange o registro da distensdo do tempo passado e do tempo
presente e, por meio do material da memoria, 0 pensamento projeta a dimenséo do
tempo futuro. Na memoria estdo registrados os contetdos das experiéncias internas,
das experiéncias empiricas e das experiéncias sociais do sujeito. A experiéncia é
dimens&o perceptiva® daquilo que o sujeito vivencia no seu contato com o mundo-af
e de seu estar no mundo com o0s outros. Percepcdo de si e percepcdo do que o
afeta e como o afeta. Sua percepcdao interna interfere no modo como se relaciona
com o exterior e a materialidade exterior afeta a sua interioridade. A percepcéo pode
ser de caréater psicolégico e/ou de carater fisico/corporal. O sujeito é capaz de
perceber-se num movimento de sensacdes, emoc¢des e sentimentos. Como a
percepcao é sempre percepcao de algo, ela é circunscrita no espaco e no tempo.

O pensamento engloba o produto e a producdo do conteudo pensado. Mais
gue um ato em si de inteleccdo, o pensamento compreende o conjunto das nogodes,
dos conceitos, dos preconceitos, das suposi¢des, dos valores, dos juizos e das
convicgbes que constroem uma visdo de mundo do sujeito. O pensamento comporta
a concepcdao, ou concepcdes, do sujeito de “ver” o mundo e de si ver no mundo.

A acdo compreende os movimentos conscientes ou ndo de atuacdo (fazer,
realizar) e de interacdo do sujeito com 0s outros sujeitos.

A subijetividade, portanto, € a manifestacao do ser-sendo do sujeito no mundo
na articulacdo de suas experiéncias retidas e registradas na memoria, do
pensamento e da acdo. E ela, assim, uma das dimensées do sujeito. Uma dimens&o
gque se encontra interpenetrada pela dimensdo da identidade, do saber-ser. A
subjetividade manifesta o modo de ser do sujeito sendo movimento. A identidade

manifesta um modo de ser que sintetiza 0 movimento num trago inscrito no espago e

*E imprescindivel comentar a importancia e contribuicdo do pensamento de Merleau-Ponty (1908-
1961), filosofo existencialista, para pensar a corporalidade do homem e sua dimensédo perceptivel.
Entretanto, ndo enveredarei pelo seu pensamento. A importancia do pensamento desse autor para a
minha pretensa elaboracé@o de um construto diz respeito a contribuicdo do mesmo na configuragéo de
elementos condutores de compreensdo da subjetividade, no caso, a dimensao perceptivel da
subjetividade.
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no tempo e que pode ser reconhecido pelo outro que, ao “ver’ um sujeito, “vé” nele
uma particula de si mesmo.

Enfim, busquei compreender a construcdo da identidade do oficio de aluno
por meio de trés principios norteadores: o primeiro diz respeito a construcdo da
significacdo tanto da identidade do oficio de aluno quanto do aluno mesmo. O
segundo diz que tal construcdo pressupde a existéncia de uma cultura que esta
vinculada, sendo, pois, estruturadora e estruturante de um conjunto de valores e de
representaces nem sempre evidente por si mesmo, mas possivel de interpretacdo®.
E o terceiro, a cultura é situada na interacdo entre os sujeitos e suas producdes que

decorrem das e nas relacdes estabelecidas.

1.3 Da proposicdo do problema a construcdo do objeto da pesquisa

“[...] no colégio, é preciso trabalhar na transformacgdo dos adolescentes em alunos
quando eles ndo tém vontade de se tornar alunos” (DUBET, 1997).

“ldentidades sdo representacdes inevitavelmente marcadas pelo confronto com o
outro” (BRANDAO, 19864, p. 42).

O termo oficio vem do latim officiu e significa “dever”. O dicionario Aurélio’

nos traz algumas denotacgdes e usos do termo

1. Ocupagédo(1l) manual ou mecénica a qual supde certo grau de habilidade e
que é util ou necessaria a sociedade: oficio de dona de casa; oficio de
carpinteiro; oficio de escultor; Liceu de Artes e Oficios; 2. Ocupacdo ou
trabalho especializado do qual se podem tirar os meios de subsisténcia;
profissdo: o oficio de bancéario; o oficio de enfermeira. 3. Ocupagéo
permanente de ordem intelectual ou ndo a qual envolve certos deveres e
encargos ou um pendor natural: o oficio de rei; o oficio de magistrado; o oficio
de escritor. 4. Atividade exercida em determinados setores profissionais ou
ndo; cargo, funcao, ocupacao: um oficio burocratico; um oficio subalterno. 5.
Cargo publico ou oficial. 6. Incumbéncia, missdo: o oficio de legislar, de
ensinar.” [...]. (FERREIRA, 1986, p. 1226).

® A cultura ndo é um ter puro e simples. N&o temos cultura, somos cultura.

" Optei por utilizar o dicionario, neste momento, como fonte primeira de informacdes ou de referéncia
para a significacéo etimol6gica de dois termos substantivos desta pesquisa: oficio e aluno (este Gltimo
serd abordado em breve). Essa op¢édo de mesologia conceitual tem sua origem em minha formacao
filosofica. Buscar a fonte na “raiz” do termo promove a compreensdao mais amplificada porque nao
puramente pingada, mas realizada por meio de apresentacdo de sentidos possiveis, itinerario
também seguido por Perrenoud (2002) quando o mesmo se propde construir 0 mesmo conceito em
seu livro Oficio de Aluno e o Sentido do Trabalho Escolar.
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Podemos afirmar, sob essa perspectiva, que ser aluno comporta como
atribuicdo um dever, ou seja, um dever ser de certa forma. Forma essa que lhe
confere uma identidade. Somado ao dever de ser aluno, dever esse que nao brota
inicialmente da vontade ou da reflexdo autbnoma desse sujeito, estdo as
expectativas da instituicdo formadora e do professor®, isto é, aquilo que ambos
propdem como trabalho® escolar e o que esperam do aluno na realizac&o tanto de
tarefas e desempenho nas avaliacbes e trabalhos, bem como de posturas e
comportamentos em sala de aula.

Com o propoésito de investigar como ocorre essa construgdo da identidade do
oficio de aluno, é necessario fazer um breve itinerario pelos sentidos do termo
‘identidade”, recorrendo, para isso, aos sentidos construidos na dimensao filoséfica
e antropolégica do mesmo. Meu objetivo nesta passagem € precisar a acepc¢ao da

palavra que confere substancia ao objeto desta investigacao.

1.3.1 O Termo Ildentidade — alguns significados

Em filosofia, dizer sobre o ser é perguntar pela sua identidade. O termo
identidade, no grego tavtotg (tautdtens) e no latim Identitas (Cf. ABBAGNANO,
1962, p. 503), pode ter trés acepcdes, que, na realidade, sdo complementares. A
primeira trata a identidade como unidade que confere substancialidade a um ser
concreto ou abstrato. E aquilo que faz um ser ser o que é. A segunda acep¢ao é de

igualdade, dai a definicdo de identidade compreender o ser que € idéntico a si

8 Miguel Arroyo (2008) aborda o termo oficio para pensar e descrever a atividade docente, termo que
da nome, inclusive, a seu livro Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. O termo oficio é
apresentado por ele como “pericia e saberes aprendidos pela espécie humana ao longo de sua
formagédo.” (ARROYO, 2008, p. 18). Um saber-fazer, uma arte dos mestres da educacédo que lhes
confere “uma identidade respeitada, reconhecida socialmente e de tragos bem definidos.” (ARROYO,
2008, p. 18)

° A palavra trabalho se origina do termo latino tripalium, segundo consideracées de Suzana Albornoz
(1986). Tripalium era um instrumento utilizado pelos agricultores, desde a época do império romano,
para rasgar e esfiapar o trigo, as espigas de milho e o linho. Seu formato era de tridente, isto €&, era
constituido por um cabo e por trés “dentes” em uma de suas extremidades. Outra acep¢ao possivel
para tripalium € o de significar um instrumento de tortura, pois estaria o termo ligado ao verbo latino
tripaliare, cujo sentido é torturar. O termo “trabalho” conotou por muito tempo, e ainda conota
conforme o contexto, o sentido de sofrimento e padecimento. Esse sentido semantico teria perdurado
até o século XV, sendo acrescido e modificado, posteriormente, para os sentidos de esforco, labor ou
obra. O tépico relativo ao “trabalho escolar” sera retomado posteriormente.
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mesmo. E, por fim, a terceira acepc¢ao trata a identidade como convengéo e, nesse
sentido, convencdo é uma construgdo que pode ser estabelecida por consenso ou
nomeada. Sendo assim, € histérica e cultural, pois esta circunscrita no terreno do
homem lancado no tempo e no horizonte permeavel das significacdes. Por
conseguinte, dizer que uma unidade de estudo, o aluno, possui uma identidade n&o
é 0 mesmo que dizer que 0s sujeitos que o compdem sejam idénticos entre si. E
dizer que possuem alguns pontos comuns que o0s classificam em um mesmo grupo
ou categoria, provendo-os de uma unidade de sentido, mas nem por isso podem ser
convertidos a seres idénticos entre si mesmos. Nao sao homogéneos ou
pasteurizados em suas diferencas e multiplicidades. Buscar a identidade € buscar,
diante da multiplicidade, aquilo que € universal ou unitario, ou seja, abordar a
identidade de um objeto de estudo, meu objeto cognoscente, € buscar compreender-
lhe o sentido, sabendo-se que seu sentido ndo é absoluto ou pura abstracdo de
ordem metafisica, porém construido entre o cambio dos dados empiricos e o
olhar/pensar do pesquisador a partir de algumas categorias de analise.

Na Antropologia, o termo identidade esta conectado inteiramente ao seu
correlato: o outro. A nocao de identidade pressupde a observagao do outro, ou seja,
a observacdo das organizacdes sociais e de suas especificidades culturais. Dizer
identidade é dizer da identidade cultural e, por isso, o vinculo do termo aos estudos
étnicos. O termo abrange sentidos como papel e atribuicbes sociais, bem como
significa o lugar ocupado pelo individuo na organizacdo da sociedade.’® Mais, a
identidade diz respeito, como afirma Tosta, aos “[...] sistemas de representacdo com
que as pessoas se percebem umas as outras, passam pelas articulacbes entre
culturas nas quais estes sujeitos se situam e a sua individualidade.” (TOSTA, 2009)

Nas expectativas institucionais e docentes sobre os alunos e o que lhes é
identitario, estdo presentes, muitas vezes de forma a priori, no¢cdes acerca daquilo
que lhes é préprio ser e fazer, neste caso suas obriga¢des escolares, configurando-
se como uma tradicdo de préticas, valores e ideias que alimenta e € alimentada por
esses sujeitos “num processo de longa duracdo, por meio do qual os grupos
humanos legam as geracOes posteriores normas, valores, saberes, supersticoes

etc., que fundamentam sua memoria social e sua historia cultural” (TOSTA, 2010, p.

10 Segundo as consideragfes de Sandra Tosta, a partir de Branddo e Castels (Branddo, 1986a e
Castels, 2000), a identidade pressupbe o confronto com o outro. A identidade é o
autorreconhecimento pela diferenciagédo do outro, a alteridade. (TOSTA,no prelo).



22

1191). Presenca encontrada nos saberes cotidianos que se manifestam nos relatos

de algumas experiéncias comuns dos professores.

1.3.2 O aluno - objeto... objeto falante...sujeito

Os professores, em conversa com seus pares de profissdo, costumam dividir
e relatar suas percepcoes das relacdes cotidianas estabelecidas com os alunos. Cito
algumas: “O aluno ndo quer fazer a atividade proposta. Ele ndo entende que isso é
bom para ele aprender a matéria”, “Como este aluno chegou até aqui?”, “Ele é muito
bom aluno. Faz tudo.” Ou ainda: “Aquele aluno ndo tem jeito. Nao sei o que faz
nesta escola™’.

Esta pesquisa, como foi dito anteriormente, buscou investigar a construgao da
identidade do oficio de aluno, porém, para além de tipificar as atribuicbes e afazeres
do aluno ou analisar as acdes pedagogicas, ndo buscou comparar os saberes
presentes no cotidiano de uma escola com aqueles estabelecidos pelos 6rgdos
oficiais. Também nado foi objetivo deste trabalho realizar uma abordagem
comparativa do desenvolvimento psicoldgico e cognitivo do aluno, isto €, verificar as
condicBes favoraveis e necessarias, ou nao, para a promoc¢ao de sua aprendizagem,
e nem verificar se ocorreu e como ocorreu a aprendizagem do educando.

A pesquisa foi dirigida, especificamente, de forma a investigar a constituicao
da identidade do oficio de aluno por ele mesmo, isto €, pelo sujeito, e ndo apenas
pelas compreensdes valorativas e pressupostas sobre eles, quer dizer, os saberes
aprioristicos que temos ou herdamos e reproduzimos*?. Mais ainda, foi também

proposta da pesquisa investigar os espac¢os de entrelacamento de sociabilidades,

1 Registrei algumas frases comuns e presentes em muitas conversas dos professores sobre os
alunos. Elas nédo foram coletadas em um dia especifico enquanto a pesquisa foi realizada. Elas fazem
parte, muitas vezes, dos dialogos estabelecidos informalmente nas escolas, quando os professores
se encontram, seja no horario de recreio ou do lanche, seja em Conselhos de Classe. Recorri as
mesmas como recurso retdrico para realizar uma demonstracdo de mudanca de perspectiva do
objeto pesquisado. A pesquisa buscou conhecer e desvelar o aluno por ele mesmo, e nao o relato de
Pzrofessores sobre eles. O_obje_to se tornou falante, se tornou sujeito. _ _

Sobre a reproducéo, € inevitavel ndo abordar as consideracdes de Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron sobre a educacdo e a reproducdo das desigualdades sociais, mesmo diante de criticas
guanto a teoria reprodutivista. Para esses pensadores, e em especial para Bourdieu, ha um grau
limitado de independéncia ou de autonomia dos sujeitos ou agentes sociais diante do contexto de
subordinagcdo do sistema escolar a perpetuagdo das classes dominantes (Cf. NOGUEIRA, 2006,
p.114).
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compreendendo aqui o sentido dado por Simmel (2006) de que a sociabilidade tem
por finalidade a relagdo em si entre 0s sujeitos, configurando uma perspectiva
diversa daquelas presentes nas abordagens de ordem pedagdgicas, isto €,
centradas na génese e nos processos cognitivos do aluno ao operar com conteudos
e desenvolver habilidades e competéncias.

A pesquisa teve como norte, portanto, uma primeira pergunta que depois foi
se desdobrando: Quem € o aluno? Com efeito, quem € o adolescente na condi¢cao
de aluno? Quais as percepcdes que o aluno tem de ser aluno? Como o aluno pensa
sua condicéo de aluno ou o que ele deixa revelar sobre essa condigao?

Coube ouvir e compreender o que o aluno adolescente sente, pensa e reflete
sobre o que é esperado dele e 0 que ele espera em ser aluno, ou seja, para utilizar a
terminologia de Pierre Bourdieu, quais sdo suas perspectivas e “expectativas
subjetivas” independentemente de suas “chances objetivas”.

Gilberto Velho (2006) considera, ao fazer referéncia ao sujeito chamado
aluno, a necessidade de ter que descortinar “um campo de possibilidades variavel,
mas que permite algum exercicio de escolha e deciséo para os agentes individuais”
(VELHO, 2006, p. 8) ou, ainda, “os individuos sdo condicionados pela vida social,
mas nao sao passivos e objetos inertes. Nao sdo simples produtos, mas, sim, seres
atuantes que através de sua acdo social e de suas biografias reinterpretam e
transformam as instituicbes sociais” (VELHO, 2006, p. 4). O problema posto da
construcdo da identidade do oficio de aluno perpassou das formas de proceder ao
dever ser, porém que ndo se encerrou nem no dever ou no fazer.

Perguntar ao sujeito aluno sobre sua condicdo é ndo descolar de seu ser-
sendo sua dimensdo historica, cultural e social e aquilo que demarca seu oficio em
uma instituicdo escolar. Sendo assim, a investigacdo assumiu, notadamente, um
carater filoséfico e socioantropologico e se iniciou na escola, lugar oficial de
instituicdo do oficio e da categoria aluno, a qual se define, pelo processo de
escolarizagdo, 0 que torna necessario ao aluno atender como prerrogativas
escolares preparatérias para um futuro em que se acumulam capitais culturais e
sociais, e saberes técnicos utilizaveis na vida adulta.

Entretanto, insistimos em enfatizar que a categoria aluno foi tomada nesta
pesquisa como uma categoria construida historica, filosofica e culturalmente, sendo,
pois, composta e posta na realidade social. A realidade social se apresenta

polissémica, bem como o aluno néo é dado ou um mero dado puro e simples.
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1.4 Da opgéo metodolégica

Com o objetivo de investigar como se constroi a identidade e a caracterizacao
do oficio de aluno, a pesquisa foi realizada em duas séries da Educacao Basica: o
9° Ano do Ensino Fundamental e a 32 Série do Ensino Médio de uma escola
particular de Belo Horizonte.

A escolha dessas duas séries, em especial, se justifica pela possibilidade de
levantamento de informacgOes relativas aos sujeitos que desempenharam e
desempenham uma trajetéria ao longo de sua vida escolar na Educacao Basica, em
dois momentos da seriacdo escolar que tém suas especificidades e, também, suas
generalidades. Tais sujeitos expressam suas experiéncias vividas na escola, suas
opinides e concepgdes, seus sentimentos, seus posicionamentos e agdes, ou seja,
sua subjetividade, conferindo a condi¢cdo de possibilidade de realizar uma descricao
e analise interpretativa de seu ser-sendo — fenbmeno que emerge na superficie das
relacdes de subjetividade em um dado contexto.

O estudo de natureza qualitativa mostrou-se uma possibilidade metodologica
apropriada por ser uma investigacao sisteméatica e sistematizada por um conjunto de
técnicas e recursos que permite uma compreensdo da singularidade de um
fenbmeno em sua manifestacdo no espaco e no tempo.

Segundo Bonoma (1991), a pesquisa qualitativa se aplica “[...] quando um
fenbmeno é amplo e complexo, onde o corpo de conhecimentos existente €&
insuficiente para permitir a proposicéo de questdes causais e quando um fendbmeno
nao pode ser estudado fora do contexto no qual ele naturalmente ocorre” (BONOMA,
1991, p. 207), ou seja, os métodos qualitativos séo Uteis quando o objeto a ser
estudado apresenta uma amplitude de fontes de informacgdes e dados, bem como de
complexidade em suas relagdes e interpenetracdes, na medida em que se erige em
dada situacéo e por significados especificos, nessa condi¢do, o contexto escolar.

Uma investigagdo qualitativa € adequada para descrever e tipificar as
relacbes sociais presentes no ambiente escolar em virtude de algumas razbes. A
primeira delas, pelo fato de esse tipo de investigacdo permitir a coleta de dados no
interior da escola em seus varios espacos e tempos, possibilitando a emergéncia de
elementos significativos para o estudo. De acordo com Yin (2005), a preferéncia

pelas investigacdes qualitativas deve ser dada quando do estudo de eventos
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contemporaneos e seus sujeitos, em situacbes em que 0s comportamentos
relevantes ndo podem ser manipulados, nos quais € possivel se fazer observacdes
diretas e entrevistas, possibilitando também a “[...] capacidade de lidar com uma
completa variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e
observacdes.” (YIN, 1989, p. 19).

A segunda razao consiste na possibilidade de esse tipo de investigacéo
permitir a compreensdo mais aprofundada do processo de construcdo da identidade
do oficio de aluno, — segundo Bonoma (1991), “o objetivo & compreensao”
(BONOMA, 1991, p. 206) —, a partir das manifestagdes da subjetividade dos sujeitos
no movimento das relagdes cotidianas nos espacos da escola.

Por fim, a terceira razdo reside no fato de a investigacdo qualitativa
possibilitar a compreensdo da perspectiva dos sujeitos escolares, ou seja, permite
capturar o esquema de referéncia de cada posicdo e descrever os fatores
particulares que compfem as inter-relacdes entre os mesmos. Para isso é
necessario descrever como 0sS sujeitos constroem e compreendem os significados
de sua vida na escola. Significados que irdo oferecer o material para a tessitura
interpretativa do exercicio do oficio de aluno, ora explicito na superficie da acéo, ora
aderido a uma palavra ou gesto.

A investigacdo qualitativa foi adotada, portanto, como uma ferramenta
metodolégica que permitiu uma abordagem do fenémeno®® investigado,
configurando-o como uma situacéo particular, qual seja, a construcao da identidade
do oficio de aluno. Essa andlise interpretativa, que se pretendeu detalhada em seus
enveredamentos, dos sujeitos em seus contextos buscou realizar uma tarefa de
duplo objetivo. De um lado, obter uma compreensao aprofundada da subjetividade
dos sujeitos pesquisados e, a0 mesmo tempo, perceber e registrar as regularidades
do processo e das estruturas sociais existentes e manifestas em uma escola e na

percepcao de seus alunos. Como nos diz Rockwell:

Os elementos e as forcas possiveis de articular-se sdo aqueles que se
encontram em um contexto particular em que se trabalha, sempre e quando
se conhece seu alcance e sentido em um ambito que transcende o “pequeno
mundo” cotidiano dos sujeitos encapsulados em sua ag¢do. (ROCKWELL,
1985, p. 24).

"«

3 A palavra fendmeno é de origem grega, phainomenon, e significa “aquilo que se mostra”, “aquilo
que aparece aos sentidos”. O contato com os fenbmenos, sejam eles naturais ou sociais, precisa
acontecer, inicialmente, no horizonte empirico, terreno da mensurabilidade.
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Realizei, assim, um percurso de coleta de dados que envolveu uma
triangulacdo de estratégias: aplicacdo de questionario, observacbes e entrevistas.
Ao longo do texto da dissertacdo, justificarei e detalharei os instrumentos e o0s
recursos empregados na coleta de dados, expondo também alguns limites e
dificuldades que envolveram o trabalho de campo.

Os dados obtidos permitiram a realizacdo de descricdes e de andlises, que,
articuladas com as categorias teoricas na interface entre campos de conhecimento
como a Filosofia, a Antropologia e a Sociologia, possibilitaram compreender e
construir uma identidade possivel do oficio de aluno situada no tempo e no espacgo
dos sujeitos.

N&o é possivel esquecer que o objeto estudado integra uma totalidade muito
maior que o determina. Porém, ao buscar conhecer a constru¢do da identidade do
oficio de aluno, busquei interpreta-lo a partir de suas relacdes com o contexto social
mais amplo, articulando as partes que compdem um todo, e que ndo se restringem a

soma de si mesmas, mas as relacdes entre elas.

1.5 Da organizacao da dissertagcéo

A dissertacdo aqui apresentada esta organizada, além desta introducéo e das
consideracdes finais, em trés capitulos.

No segundo capitulo, intitulado “O Aluno”, discuto a natureza do termo e a
naturalizacdo da condicdo de aluno, perpassando discussfes filosoficas e,
brevemente, por algumas questdes historicas.

No capitulo trés, “A Escola”, descrevo a entrada propriamente dita no campo
da pesquisa, no qual percorro a escola em seu conjunto de estrutura, espacgos e
dindmicas. Conheco alguns dos sujeitos da pesquisa em seus espacos de acao.

O capitulo quatro, intitulado “O Aluno — primeiras impressdes”, foi dividido em
duas secdes. A primeira apresenta os dados obtidos com a aplicacdo do
guestionario e as analises e interpretacoes realizadas a partir deles. Na segunda, as
descricdes e interpretagbes ficam por conta do conteldo das entrevistas. Nessa
dltima secao, os sujeitos da pesquisa apresentam suas visdes e versdes sobre ser

aluno.
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Na Conclusao, fagco algumas consideragbes sobre os elementos que se

tornaram significativos para pensar a construgéo do oficio de aluno.
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2 O ALUNO

“Eu ndo sou estudante. Eu sou aluno.”*

(Depoimento verbal)

A palavra aluno, etimologicamente, ndo significa sem luz, como sugerem
algumas interpretacbes que conferem ao prefixo “a” o sentido de negacdo. O
vocabulo aluno proveio do latim alumnus, antigo participio médio-passivo
substantivado do verbo alere “alimentar, nutrir’. No sentido semantico, a palavra
“aluno” conota aquele que precisa de alimento para nutrir-se e crescer. O
dicionario® Houaiss indica que o vocabulo é originario do latim e significava “crianca
de peito, lactente, menino, aluno, discipulo” (HOUAISS, 2005, p. 173). Teria vindo do
verbo alere, cuja acepcéo era fazer aumentar, crescer, desenvolver, nutrir, alimentar,
criar, sustentar, produzir, fortalecer etc. Esse vocabulo teria sido apropriado pela
Lingua Portuguesa por volta do século XVI. O verbete no dicionario Aurélio traz mais
alguns dados: “pessoa que recebe instrucdo e/ou educacdo de algum mestre, ou
mestres, em estabelecimento de ensino ou particularmente; estudante, educando,
discipulo. Aquele gque tem escassos conhecimentos de certa matéria, ciéncia ou
arte; aprendiz” (FERREIRA, 1986, p. 95).

Tanto na origem latina da palavra aluno quanto nas definicbes de Houaiss e
de Aurélio, ha alusdo a possibilidade de nutricdo e crescimento. Aluno é aquele que
tem necessidade de desenvolver algo que ainda ndo lhe estd presente em ato,
utilizando uma terminologia aristotélica’®, e que existe em sua condicdo como
possibilidade de ser. Nessa versao filosofica, existe a dimensao da incompletude do

ser humano enquanto crianca que traz em si a possibilidade de vir a ser adulto. O

14Registro do comentério espontadneo de um aluno sobre sua condi¢cdo quando eu me encontrava na
escola onde a pesquisa foi realizada para a aplicagdo do questionario: 08/10/2009, o que me chamou
a atencao, pois em muitos textos de livros e artigos as palavras aluno e estudante sédo consideradas
sindnimas. Porém, é possivel interpretar esse comentario sob o prisma da ag¢do do sujeito. O
estudante pode ser aluno, mas nem todo aluno assume os estudos ou a atividade de estudar como
uma tarefa necesséria em seu cotidiano, apenas em alguns momentos mais exigentes, como a
Psreparagéo de trabalhos e para as provas.

Considero importante e vélido recorrer ao uso do dicionario para estabelecer o significado primeiro
1e6/ou letimologia de um termo para precisa-lo e d.e.pois tecer seus §ignificadps possiveis.

Aristoteles (384-322 a. C.), filosofo grego, utiliza a terminologia Poténcia e Ato para descrever um
dos tipos de movimento existentes que ndo se enquadra como espacial e nem temporal, mas
substancial, isto €, movimento préprio da esséncia de um ser que faz com que ele possa ser o que é.
Segundo esse pensador, um ser sO pode se transformar naquilo que ja existe em possibilidade ou
poténcia. Ndo é possivel ser algo que ndo estd em sua natureza. Passar da mera poténcia ao ato é
realizar movimento.
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movimento de passagem da poténcia ao ato € movimento teleoldgico. Existe uma
finalidade nessa transformacdo. O adulto é a razdo teleoldégica da crianca. A
existéncia substancial da crianca, isto €, da condicdo provisoria, pois temporal, de
estar crianca € a promessa de ser um adulto em ato.

Enquanto todo animal € o que €, o homem néo é ainda, precisar tornar-se.

Como afirma Chatrlot:

Nascer é penetrar na condicdo humana. Entrar em uma histéria, a histéria
singular de um sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar
em um conjunto de relagbes e interagcbes com outros homens. Entrar em um
mundo onde ocupa um lugar (inclusive, social) e onde sera necessario
exercer uma atividade.

Por isso mesmo, nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de
aprender. Aprender para construir-se, em um triplo processo de
“hominizag&o” (tornar-se homem), de singularizag¢éo (tornar-se um exemplar
Unico de homem), de socializacao (tornar-se membro de uma comunidade,
partilhando seus valores e ocupando lugar nela). (CHARLOT, 2000, p. 53).

O ser humano é um ser inacabado e incompleto que vai se fazendo e
constituindo na presenca e relagdo com 0s outros em seu ingresso no mundo da
cultura. O mundo humano ou a humanidade ndo sdo dados. A construcdo da
humanidade do homem estd vinculada a uma série de situacbes e variaveis,
especialmente ligada aos espacos e tempos situados e vividos pelos homens e
demarcados pela condicdo de serem mais velhos e mais novos, adultos e nao-
adultos, isto é, criancas e jovens cuja vinculacdo esta assentada na transmissao de
um conjunto de saberes dos primeiros sobre os segundos.

Mesmo a demarcacao dos tempos ndo € dada naturalmente ou representada
pela simples aparéncia externa de cada um, mas é também construida e instituida
histdrica, filoséfica e socialmente. Cabe dizer, entdo, que a relacédo entre os homens
no mundo sociocultural ndo é bipolarizada como relagdo entre sujeito e objetos. E
relacdo entre sujeitos. E relagdo que n&o subtrai a condicdo de que cada um é
também uma subjetividade munida de experiéncias, de pensamentos e formas de
acao, e, por isso, o plano da constituicdo da humanidade de cada um so se realiza
no ambito da intersubjetividade, ou seja, das interacdes.

Se 0 aluno precisa ser alimentado, cuidado e introduzido no mundo humano e
civilizado pela instrucdo ou educacado, entdo se faz necessario colocar aqui duas

questdes importantes para se pensar a condicdo de aluno. A primeira diz respeito a
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naturalizacdo dessa condi¢do, e a segunda diz respeito ao projeto civilizatério da
modernidade na construcao da categoria de aluno.

2.1 A natureza do aluno e a naturalizagédo da condigcdo de aluno

Nés, seres humanos, costumamos avaliar como natural tudo aquilo que nos é
familiar. Faz parte da relagdo que estabelecemos com o mundo cristalizar
condicles, situacdes, lugares, papéis sociais como sendo ad aeternum. Essa forma
de lidar e pensar o mundo corresponde a um tipo de conhecimento aqui chamado de
senso comum. O senso comum naturaliza e ndo opera com problematizacdes ou
estranhamentos da ordem dos acontecimentos ou fatos, ideias e valores. Assim

também se opera com a condi¢do de ser aluno, como nos diz Gimeno Sacristan

[...] é tdo natural ser aluno e vé-lo em nossa experiéncia cotidiana (tem sido
em nossa prépria vida), que ndo questionamos o que significa ter essa
condicao social que é contingente e transitdria. Damos por certo que, em uma
etapa de suas vidas, 0 papel das pessoas que vemos € ir as instituicdes
escolares todos os dias. (SACRISTAN, 2005, p.13).

Portanto, € considerado como normal ou natural a existéncia do aluno como
categoria presente ai-no-mundo, para citar um termo do existencialismo, bem como
a infancia e a adolescéncia serem concebidas como momentos da vida humana
existentes por si mesmos. Ser aluno e ser crianga ou adolescente s&o conceitos
concebidos como equivalentes.

Philippe Ariés (1986) aborda a histéria da infancia como construcéo social. A
“aparicdo da infancia” ocorre entre os séculos XVI e XVII por ocasido da constituicao
da burguesia e seu ideario de mundo, de politica, de economia e, também, das
relacbes familiares, cujos papéis de marido, esposa e filhos ganhardo outro
destaque no mundo moderno. A crianca foi convertida em ser amado, ingénuo e
puro. Promessa de um adulto que pode ser moldavel, educado, civilizado. Outrora,
até o Antigo Regime, a crianca era uma miniatura do adulto. Na modernidade,
século XVIII, passou a ser o ndo-adulto, a representacdo da idade da imaginacao,

da inconsciéncia, opondo-se ao mundo da “razdo adulta”. Nesse sentido, a infancia
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€ remetida a categoria geracional. Geragdo que precisa aprender a ser e se
constituir como tal.

Segundo Javeau (2005), em uma perspectiva psicoldgica, a infancia ¢ um
conceito que perpassa niveis diversos de competéncia que contribuem para forjar a
personalidade de cada pessoa e sua individualidade. Nesse sentido, a criangca é um
sujeito com caracteristicas individuais que o tornam exemplar Unico. A percepcao
gue ela tem de si mesma interfere na forma como lida com o mundo exterior.

Ao pensar a crianca ou a infancia, somos remetidos ao pensamento de que a
crianga ingressard ou ja estard na escola. Como diz o slogan da propaganda
veiculada na midia brasileira: “Lugar de crianca é na escola”. A educacdo é
reconhecida como a possibilidade de dignificacdo do ser humano. Um exemplo disso

esta na Declaracédo Universal dos Direitos Humanos de 1948:

Art. 26. 1. Toda pessoa tem direito & educacdo. A educacado deve ser gratuita,
ao menos no que concerne ao ensino elementar e fundamental. O ensino
elementar sera obrigatério. O ensino técnico e profissional devera ser
generalizado; o0 acesso aos estudos superiores serd igual para todos, em
funcdo dos méritos respectivos [...]. (SACRISTAN, 2005, p.19).

Depois, em 1959, a Declaracao dos Direitos da Crianca concebe a educacéo
como um direito especifico da infancia e, podemos dizer por extensdo, da

adolescéncia.

(Principio nimero 7): A crianca tem direito a receber educacdo, que sera
gratuita e obrigatéria pelo menos nas etapas elementares. Sera dada a ela
uma educacdo que favoreca sua cultura geral e que permita, em condi¢bes
de igualdade de oportunidades, desenvolver suas aptiddes e seu julgamento
individual, seu senso de responsabilidade moral e social, chegando a ser
membro Gtil da sociedade.

O interesse superior da crianca deve ser o principio condutor daqueles que
tém a responsabilidade por sua educacgédo e orientacado; tal responsabilidade
cabe, primeiramente, aos seus pais.

A crianca deve desfrutar plenamente de jogos e recreacdes, que devem estar
orientados para fins perseguidos pela educacdo; a sociedade e as
autoridades publicas irdo se esforcar para promover o gozo desse direito.
(SACRISTAN, 2005, p.19).

Na lei n. 8.069, de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a crianca e
o adolescente sao considerados sujeitos de direitos cuja prioridade deve ser
absoluta. Nessa lei encontramos, além da observancia dos direitos das criancas e
dos adolescentes, a definicio cronoldgica de uma e outra condicdo. E considerada

crianga “a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquele entre
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doze e dezoito anos de idade” (ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE,
1995, p. 7). E, portanto, dever do Estado e também dos pais, primeiramente,
assegurar as oportunidades para o “desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicbes de liberdade e de dignidade” (ESTATUTO DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE, 1995, p. 8) daqueles que estdo em formacg&o. No Capitulo 1V,
Art. 53, encontramos a seguinte consideracdo: “A crianca e o adolescente tém direito
a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”. A lei parte do pressuposto
gue nem a crianga nem o adolescente sédo seres acabados e completos. Estdo em
processo de constituicdo e devem ter garantidas e resguardadas as condi¢cOes de
possibilidade para se tornarem adultos escolarizados e ao mesmo tempo Uteis a
sociedade. Associada a concepcdo de ser em formacdo estd também o sentido
pragmatico de transformar esse ser em um membro Gtil & sociedade, isto é, além de
adquirirem na escola saberes dos mais variados, incluindo os valores e principios
para o exercicio da cidadania, devem adquirir também a competéncia do saber-
fazer, prerrogativa para sua locacdo no mercado de trabalho. Estar na escola é
condicdo sine qua non da constituicdo do individuo como sujeito e cidadao, sem a
qual ele ndo adquire saberes, ndo aprende as habilidades necessarias e
competéncias para saber-fazer e, assim, ndo incorpora um saber-ser que o faz ser
reconhecido e participar da sociedade.

A crianca € a promessa de um adulto melhor e, por isso, tem o direito a
educacdo. Se por um lado o adulto pode ver além da crianca por ter a vivéncia de
varias situacdes ja experimentadas por ele, a crianca devera ser preparada para
conviver no mundo adulto e, mais, devera ser preparada para ser um adulto que seja
autodeterminante de si mesmo. Para realizar esse intento, é pressuposto, tanto em
algumas obras de ordem filosdfica e pedagodgica quanto no senso comum, que a
crianca pode ser “moldavel™’, isto &, ha a concepcdo de certa maleabilidade
inerente a natureza humana e quanto mais jovem mais adaptavel. Natureza humana

gue ndo nasce completa, mas que se compde com o discurso e as praticas advindas

" A partir do século XVII, algumas obras publicadas ddo especial atencdo aos cuidados com as
criancas que sdo concebidas como seres maleaveis, de natureza rebelde e crua e que precisam ser
domados, sendo necessario educa-los mais cedo, obviamente para garantir a eficacia na sua
transformagédo em homens e mulheres de bem. Dentre tais obras se destacam A arte de criar bem os
filhos na idade da puericia (1685), do jesuita portugués Alexandre de Gusmao; O tratado da
educacdo das meninas, de Fénelon (1687); Alguns pensamentos sobre a educacéo, de John Locke
(1708); Emilio, de Jean-Jacques Rousseau (1752).
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do meio de convivio social, melhor, com a incorporacdo dos mesmos, compondo,
num futuro, o adulto, ou, para usar um conceito de Pierre Bourdieu (1972), um
habitus, um conjunto de disposi¢Bes que sao duraveis e que imprimem no sujeito um
modo peculiar de conceber e de agir no mundo (Cf. BOURDIEU, 1972, p. 60-1)
.Essas disposi¢fes sdo involuntarias e ndo estdo no dominio da consciéncia. Nesse
sentido, a educacao tem um propdsito que ndo € simplesmente de suprir aquilo que
falta ao ser humano, ser inacabado. A educacdo pode ser pensada como uma
segunda natureza que transforma o ser humano em homem, como nos diz Charlot:
‘A educacdo € esse triplo movimento de humanizacdo, de subjetivacdo-
singularizacdo e de socializacdo (indissociaveis). Ela supde um processo de
apropriacdo do mundo que eu chamo Aprender (ou processo de Aprender)”
(CHARLOT, 2001, p. 25). O homem pode aprender a ser. Ser-sendo aquilo que
sera.

A adolescéncia abrange outros sentidos, a comecar por seu significado

biomédico, como nos ilustra Peres e Rosenburg

a adolescéncia € considerada uma etapa de transicdo entre a infancia e a
idade adulta, tendo como base as transformagfes puberais, de carater
biolégico, que, por sua vez, desencadeariam mudancas psicolégicas e
sociais, até atingir a maturidade. Esta etapa do desenvolvimento humano
corresponde, para a maioria daqueles que integram essa tendéncia, a
segunda década da vida, ou seja, dos 10 aos 20 anos.

(PERE; ROSENBURG, 1998, p. 57)

Nesse primeiro sentido, a adolescéncia € considerada um fenébmeno natural e
ao mesmo tempo universal. Sob esse prisma, ha a consideracao de que existe uma
teleologia no processo de desenvolvimento do ser humano: da crianga ao adulto.
Assim, a adolescéncia seria, inicialmente, uma passagem, um processo de
transformacdo e transicdo cujo objetivo € a maturacdo sexual e, portanto, a
atualizacdo do potencial humano vinculado a reproducédo. Privilegia-se, desse modo,
a cronologia como a principal demarcacdo entre a condicdo do corpo infantil e do
corpo adulto.

Entretanto, o sentido biomédico ndo esgota a pluralidade da adolescéncia ou
das adolescéncias. Segundo Oliveira e Egry (1997), a adolescéncia é um conceito
em evolugdo e perpassa outras categorias, como classe social, raca, género,
religido. O adolescente genérico ou universal, como indica a concepc¢ao biomédica,

€ mais uma “metéfora”. A condicdo adolescente, de acordo com o0s autores
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referidos, € uma construcdo tanto histérica como cultural e social. Por conseguinte,
nao existe uma, mas uma gama de adolescéncias circunscritas a outros contextos e
campos. Aries (1986) apresenta a condicdo adolescente como uma construcao
recente, isto €, que pode ser situada no inicio do século XX.

Do ponto de vista psicolégico, o adolescente vivencia desequilibrios
emocionais e periodos de elacdo. Introversao, timidez e desinteresse coexistem com
os conflitos afetivos, religiosos e morais. Comportamentos heterébnomos colidem
com a afirmacdo da autonomia. E um processo de construcdo e demarcacdo da
propria identidade. Para Aberastury e Knobel (1992), tal construgdo de identidade
ainda esta ligada as experiéncias da perda. Segundo esses autores, o adolescente
passa por trés lutos. O primeiro é a perda do corpo infantil. O segundo, o luto pelos
papéis infantis, e o ultimo, pelos pais da infancia. Lidar com a perda conduz o sujeito
a criar a visdo de si mesmo. Ver o outro ndo € ver a continuacdo de si, mas a
negacao de si mesmo.

Para Martins, Trindade e Almeida (2003), a adolescéncia deve ser entendida
como um processo psicoldgico e sociologico, compondo uma nocao de adolescéncia

como

um periodo/processo em que o adolescente é convidado a participar,
dinamicamente, da construcdo de um projeto seu, 0 seu projeto de vida.
Neste processo, a identidade, a sexualidade, o grupo de amigos, os valores,
a experiéncia e a experimentacdo de novos papéis tornam-se importantes
nas relagbes do adolescente com o seu mundo. (MARTINS; TRINDADE;
ALMEIDA, 2003. p. 556)

A Organizacdo Mundial de Saude — OMS - situa, cronologicamente, a
adolescéncia entre a idade de 10 e 19 anos e os jovens entre 15 e 24 anos. As
analises de pesquisas realizadas pela UNESCO no ano de 2004 ampliaram a faixa
etaria da populacdo jovem ou da juventude para os 29 anos. Todavia, algumas
vezes é atribuida uma mesma faixa etaria para as duas categorias, adolescéncia e
juventude, produzindo a ideia de similitude entre elas, como € o0 caso da
classificacdo da Organizacao das Nacgdes Unidas — ONU, que considera a juventude
na faixa etaria entre 15 e 24 anos.

E importante frisar, neste primeiro momento, que ndo existe um tipo ou uma
concepcao de juventude, mas juventudes. A nocao de juventude é uma construcao

social vinculada as formas pelas quais uma sociedade vé e concebe 0s jovens. Essa
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perspectiva € entrecortada pelo imaginario, pressupostos, momentos histéricos,
situacdes de classe, género, etnia etc.

As representacfes mais constantes do que se compreende por juventude
podem ser abordadas por dois sentidos basicos, como pontua Pais (1993). O
primeiro fazendo referéncia ao periodo de vida, portanto, ao grupo etario que, devido
a certa cronologia e sincronia, assumiria caracteristicas comuns permitindo sua
identificacdo por aspectos mais constantes e uniformes. O segundo sentido
abordaria o reconhecimento da diversidade, para além da faixa etaria, agregando
outros elementos e aspectos como situacdo socioecondmica, capital cultural,
oportunidades etc. Com efeito, retomando a ampliacao da faixa etaria, a extensédo da
juventude esta ligada as condicdes de existéncia reproduzidas pela sociedade
capitalista. A ampliacdo do tempo de escolarizacdo, a competicdo no mercado de
trabalho e, em contrapartida, a dificuldade de encontrar emprego ou o primeiro
emprego, vém contribuindo para a ampliagdo do tempo da condi¢cdo adolescente,
isto €, os sujeitos nessa condicdo sdo, geralmente, dependentes economicamente
da familia e, do ponto de vista da autonomia e responsabilidade sobre si mesmos,
‘incapazes de decidir sobre o seu préoprio destino” (ABRAMOVAY; ANDRADE;
ESTEVES, 2007, p.13), ou ainda, como disse Bourdieu (1983), experimentam uma
“‘irresponsabilidade proviséria” (BOURDIEU, 1983, p. 114), ndo sendo nem
considerados mais criancas, nem considerados ainda adultos.

O que podemos reconhecer sdo as tensdes e assimetrias entre jovens e
adultos. Os jovens, os adolescentes e as criancas nao sao adultos. Nao estdo ainda
na vivéncia, e nem na vigéncia das responsabilidades que se encontram nessa
condicdo. Precisam ser formados e habilitados para ingressarem na vida adulta.
Esse processo de transformacédo tem estado vinculado a escolarizacdo dos sujeitos.
Dai ser aluno e ser crianca ou ser adolescente serem conceitos concebidos como

equivalentes.

2.2 O projeto civilizatorio da modernidade e o aluno

Se, inicialmente, h4 uma ligacdo entre o menor e a condicdo de aluno,

devendo a crianga estar na escola efetivando seu direito a dignidade e ao
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desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades para tornd-la apta ao
convivio e as necessidades sociais, entdo é importante compreender que mais que
uma tendéncia natural ao desenvolvimento progressivo da humanidade, ainda néo
constituida “plenamente” no individuo, esta a consideracdo politico-filosofica da
escola e do processo de escolarizagdo como um dos componentes do projeto
civilizatério da modernidade no Ocidente.

O projeto civilizatério da modernidade encontra suas raizes filoséficas nas
discussbes sobre a dignidade humana e o desenvolvimento de suas potencialidades
no Humanismo renascentista, perpassando pelas discussdes éticas do Liberalismo e
do lluminismo e pela objetividade do Positivismo, encontrando, portanto, suas
feicbes no processo de estatizacdo do ensino nos paises ocidentais entre os

meados do século XVIII e século XIX. Cynthia Greive Veiga considera ainda que

[...] @ demarcacdo cada vez mais precisa das diferencas de comportamentos
entre crianca e adultos, bem como a especializacdo das funcfes adultas
ocorridas a partir de fins do século XVIlII, alongou e sofisticou os processos de
preparacdo para a vida adulta. Aos poucos a preparacdo para a vida adulta,
vivenciada a partir de relacdes diretas como, por exemplo, entre o pajem e o
cavaleiro, o aprendiz e 0 mestre artesdo, o jovem e o preceptor, foi
substituida por grupamentos institucionalizados como os colégios, a partir do
século XVI, e as escolas primarias e 0 ensino técnico, a partir de fins do
século XVIII. (VEIGA, 2005, p. 203)

Tanto a escola quanto a infancia, a juventude e a familia sdo ideias
construidas. S&o instituicdes sociais que ocupam, na contemporaneidade, lugares
delimitados que perfazem o projeto civilizatério nascido na modernidade, o projeto
burgués.

No panorama histérico da modernidade de consolidacdo dos Estados
Nacionais, de constituicdo identitaria das nacdes, de desenvolvimento industrial, de
exploracéo das classes trabalhadoras, de distingbes sociais entre os “bem-nascidos”
e a ‘“ralé”, a educacéo tera papel fundamental na homogeneizacdo dos povos.
Contribuira na formacéo e formalizacdo dos habitos e comportamentos, ou seja, ir4
ajudar a forjar, junto com o Estado, o homem necessario a nova sociedade, o
‘homem novo” como nos fala Veiga (2007). Um elemento provedor do
“aperfeicoamento” tanto do individuo quanto da sociedade “seria a racionalizacéo
eficaz do Estado e de seus aparatos necessarios ao ordenamento social, entre eles,
a escola” (VEIGA, 2007, p. 89). Para isso, quanto mais cedo se iniciar a entrada do

individuo na comunidade cultural, maiores serdo as chances de se efetivar o projeto
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de civilizag&o. “[...] a maquinaria escolar ira produzindo seus efeitos, transformando
esta forca incipiente, esta tabula rasa, num bom trabalhador” (VARELA; ALVAREZ-
URIA, 1992, p. 87). Com efeito, a escola exercera uma ambivaléncia. Dira respeito
tanto ao campo da rentabilidade econémica, provendo o mercado de trabalhadores
produtivos, especializados e doéceis, quanto a consolidagdo dos costumes e do
refinamento da sociedade civilizada, “n&o existindo bem algum que nao proceda do
saber, nem mal que ndo emane da ignorancia ou do erro” (ESTRADA apud
VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 88).

Enquanto as criancas das elites deveriam ser educadas de acordo com
padrdes culturais considerados elevados e de distingdo da sua condicao social, as
criancas pobres deveriam ser educadas para uma dupla funcao: se tornarem adultos
produtivos e déceis, ja4 que as escolas custariam menos ao Estado® do que as
rebelides advindas da turba de trabalhadores insatisfeitos com sua condi¢éo social e
econdmica, ou seja, com a injustica social. Mais além, as escolas poderiam prover
aquilo que no ambiente familiar estava ausente ou meramente incipiente (ARIES,
1986). Isso significou o deslocamento das responsabilidades da familia na educacéo
das criancas, sobretudo das familias dos trabalhadores e dos pobres, e a delegacéo
a escola e ao Estado da responsabilidade na formacao “adequada” dos individuos.
Significou também o dominio de saberes e conhecimentos legitimos, ou seja,
burgueses, bem como Uteis e eficazes.

A crianca, ao longo dos séculos XIX e XX, € transformada em um sujeito
escolarizavel com atribuicdes, funcbes e atividades especificas, significando o
exercicio de um oficio que ndo ocupa a posicdo de produtividade econdmica,
embora preparatoria, mas produz a perpetuacao do significado de uma ordem social
“civilizada”, todavia constituida por distingdes e por lugares marcados que a crianca-

"19 & adere a

aluno incorpora na medida em que compde a “maquinaria escolar
sociedade.
A escolarizagéo se imp0de, assim, como um elemento edificante de um projeto

civilizatério em que o sujeito devera aprender, no caso a crianca e, depois, 0

'® No Brasil, a Constituicdo de 1824 assegurava a instrucdo primaria gratuita como direito inviolavel
de todo cidadao brasileiro. Embora universal, sua ndo-observancia se dava em fungéo dos limites de
investimentos econdmicos para sua implementacdo. Os negros ndo eram impedidos de frequentar a
aula publica, mas os escravos sim. Em 1827, o método de Lancaster foi escolhido oficialmente como
aquele que diminuia o tempo de aprendizagem e reduzia as despesas com 0 pagamento de
Pgrofessores, além dg ser formador de bons habitos de disciplina e qrdem. _

Tomo de empréstimo a expressao que da titulo ao artigo de Jilia Varela e Fernando Alvarez-Uria,
ja mencionado neste texto.
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adolescente, seu oficio: escrever, ler, contar, memorizar, fazer exercicios, resolver
problemas, aceitar, obedecer etc. A condicdo do aluno e dos adjetivos que lhe séo
cabiveis estardo vinculados ao “sucesso” ou “fracasso” de sua vida escolar. Todavia,
qual o sentido desse saber ou do saber-fazer transmitido e aprendido na escola? A
preparacao para o mundo do trabalho e sua integragéo social? E os sujeitos e suas
expectativas subjetivas? E seus desejos e anseios? Banalizados como sonhos
infantis e, alguns deles, irrealizaveis? Até que ponto 0s saberes escolares
influenciam e conformam o saber-ser do sujeito? Na maquinaria escolar, ndo haveria
espaco para outras posicdes, resisténcias e transformacdes, uma forma de luta pelo
reconhecimento da identidade que se quer transmutar ou civilizar? Quem é, afinal, o
aluno e como seu oficio forja seu saber-ser? Como a subjetividade desses sujeitos
se manifesta em seu ser-sendo?

Algumas interpretagbes se avizinharam. A articulagdo entre os dados
empiricos e a interpretacdo dos mesmos a luz de algumas categorias tedricas
permitiram uma compreensdo mais aprofundada da construcdo da identidade do
oficio de aluno em uma escola, como também permitiram compreender, ou melhor,

interpretar, ndo uma, mas algumas identidades, saber-ser, do aluno e de seu oficio.
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3 AESCOLA

A palavra escola vem de duas fontes etimoldgicas (FERREIRA, EIZIRIK,
1994). A primeira é grega. Skolé significa “permitido”, “disponivel”, “lugar do 6cio” ou
‘lugar do estudo”. A segunda vem do latim schole e significa “lugar consagrado ao
estudo”. Em ambas as etimologias, o termo escola diz respeito a concessao de
tempo para atividades que nao estdo vinculadas a dimensdo do trabalho aqui
considerado, num primeiro momento, como atividade cujas tarefas dependem,
relativamente, de esforco fisico ou de producéo de algum bem. A escola € vista sob
esse prisma como um local cujo tempo dos sujeitos € empregado para tarefas de
outra natureza, isto €, intelectual e (in)formativa na qual a exigéncia do oficio de
quem esta na escola é produzir a si mesmo, produzir-se pessoa. Entretanto, o aluno
dentro da escola deve aprender. Deve aprender dentro do “terreno” escolar ao longo
dos meses e depois ao longo dos anos (PERRENOUD, 1995). Aprende os saberes,
aprende o saber-fazer, aprende os cdédigos, as rotinas, as atitudes, os habitos...
aprende a ser-sendo. O conjunto das atividades escolares que envolve a
aprendizagem do aluno, ou seja, aulas, estudar, fazer exercicios, trabalhos, provas e
outros serd denominada nesta pesquisa pela expresséao “trabalho escolar”.

O trabalho escolar ocupa o tempo dos sujeitos em escolarizacéo tanto dentro
da escola quanto em casa. E atividade que exige do aluno esforco, organizacao,
dedicacao. Atividade disciplinadora pelo conjunto de suas rotinas: horario de aulas,
exercicios, pesquisas, provas, tarefas, prazos. Ao aluno é necessario que aprenda a
aprender. Aprenda ler, escrever, contar, conteldos de cada um dos componentes
curriculares, foérmulas, conceitos... aprenda a agir com responsabilidade,
consciéncia, dedicacéo, retiddo moral... aprenda as “regras do jogo” (PERRENOUD,
1995, p. 62). O trabalho escolar produz “bens”, ou seja, saber, saber-fazer, e saber-
ser. E a autoproduc&o do sujeito. Ele produz e traz em si um capital cultural. Capital
cuja propriedade assume um sentido ontolégico, sendo, pois, intransferivel: “ter que
se tornou ser” (BOURDIEU, 2007, p. 74). “Disposi¢des duraveis” (BOURDIEU, 1972,
p. 60) que preparam o aluno para os anos vindouros na escola, bem como o prepara
também para ser cidadao, ator social ou trabalhador.

O tempo de escolarizacdo ndo € apenas a preparacdo para a vida adulta, ndo

€ apenas uma passagem. O tempo de escolarizagdo € um momento da vida do
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sujeito na condicao de aluno. Na escola, o tempo e 0 espaco sao dimensdes em que
0 sujeito produz o seu ser-sendo.

A producdo de si mesmo pelo sujeito nessa condicdo ndo € destituida de
dado contexto histérico, social, cultural e, por extensdo, escolar. Como nos diz

Georg Simmel

O ser humano experimenta uma relacdo de convivio, de atuagdo com
referéncia ao outro, com o outro e contra o outro, em um estado de
correlacdo com os outros. Isso quer dizer que ele exerce efeito sobre
os demais e também sofre os efeitos por parte deles. (SIMMEL, 2006,
p.60).

O aluno nao é pura e simplesmente uma categoria universal, mas categoria
gue esta vertida na materialidade do sujeito e em sua existéncia, em modos de
saber, de saber-fazer e de saber-ser. Sujeito em meio a sujeitos ha mesma

condic¢do. Ou, nas palavras de Perrenoud

Qualquer grupo social, minimamente duradouro e organizado,
constréi a sua prépria cultura, ou seja, um conjunto de saberes, de
saber-fazer, de regras, de valores, de crengas, de representagcfes
partilhadas que contribuem para afirmar a identidade coletiva e o
sentimento de pertenca de cada membro e para permitir o
funcionamento estavel do grupo ou da organiza¢do. (PERRENOUD,
2002, p.62)%°

Tal materialidade da condicdo de aluno assume sua plasticidade na esfera
escolar, isto €, para ser mais precisa, no terreno de certa instituicdo escolar situada
no tempo, no espaco e no seu composto de modos de ser e de proceder,
apresentando as condi¢ces de possibilidade de construcdo da identidade do oficio
de aluno.

A escola representa para a pesquisa um substrato fundamental para
compreender o percurso do sujeito em escolarizagdo e, por conseguinte,

compreender como se processa a construcdo de sua identidade e de seu oficio.

® Modificamos a grafia do termo colectiva da em Lingua Portuguesa de Portugal para coletiva na
em Lingua Portuguesa do Brasil.



41

3.1 Das possibilidades e das escolhas

Quando foi o iniciado o trajeto da pesquisa, a escolha da escola em que a
mesma fosse realizada foi fator de suma importancia e definidor do que estaria por
vir. Afinal, a condicdo social de ser aluno é condicdo de muitas criangas,
adolescentes e jovens em idade escolar, mas ela ndo se esgota em si mesma, uma
vez que nao é constituida naturalmente, antes disso, a condicdo de aluno habita o
mundo da cultura. O termo cultura assume aqui um sentido mais amplo e “significa
a maneira total de viver de um grupo, uma sociedade um pais ou uma pessoa”
(ROCHA; TOSTA, 2009, p 83). Mundo produzido e reproduzido por sujeitos em
relacdes intersubjetivas que demarcam o horizonte de polissemias historicas, social
e espacialmente construidas. Um “modo de relacionamento humano com seu real”
(SODRE, 1983, p. 48) que ndo se esgota em uma forma Unica ou monolitica, mas
antes de tudo é constituida pela singularidade de sujeitos e de suas producdes
circunscritas espacial e temporalmente. Por conseguinte, escolher uma escola era
escolher também, por extensao, certa cultura escolar ou, segundo a expressao de

»21

Perrenoud, sua “cultura interna™", que teceria e seria tecida pelos sujeitos que em

dado momento se encontram num mesmo espago e contexto, construindo e sendo
construidos por rotinas, acées, comportamentos, valores proprios. Além disso, ndo é
possivel esquecer outros aspectos, como nos diz Carlos Rodrigues Brand&o, no

texto de abertura da obra de Rocha e Tosta (2009),

Precisamos com urgéncia compreender ndo apenas educandos — criangas,
adolescentes, jovens e adultos — em suas dimensdes e com 0s seus rostos
mais individuais e individualizados — o que sempre foi e segue sendo algo
de suma importancia —, mas também como sujeitos sociais e enquanto
atores culturais. Saber vé-los e os compreender como pessoas que trazem
a escola as marcas identitdrias de seus modos de vida e das culturas
patrimoniais de suas casas, familias, parentelas, vizinhancas comunitarias,
grupos de idade e de interesse. (ROCHA; TOSTA, 2009, p. 14).

! perrenoud aborda em seu livro O Oficio do Aluno e o sentido do Trabalho Escolar, gue a expressao
“cultura escolar” conota ambiguidade, pois “ndo designa habitualmente uma relagdo equivalente para
referir as pessoas da escola, mas 0s saberes e o0 saber-fazer, habitos e atitudes que nao pertencem
propriamente a escola ou as pessoas da escola” (PERRENOUD, 2002, p. 63). Sendo assim, a cultura
escolar ultrapassa o sistema de ensino, uma vez que néo ficaria restrita a transmisséo de saberes ou
a “cultura de ensinar”, mas porque também encarnaria a “cultura da organizagdo”. Tanto a “cultura de
ensinar” quanto a “cultura da organiza¢@o” estariam mais “visiveis” na esfera do “curriculo escondido”
do que do curriculo formal de uma escola.
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Escolher a escola era tarefa fundamental. Entretanto, a escolha ndo seria
unilateral, pois, se o pesquisador tem a intencdo de realizar seu trabalho em um
dado local, é necesséario a instituicdo aceitd-lo e permitir que a pesquisa seja
realizada ali. Permitir acesso aos espacos, permitir acesso a documentacao, permitir
circulacdo do pesquisador por entre os alunos e os funcionérios. Muitas
negociacdes, autorizacdes e aceitacbes sdo necessarias. Assim, escolher a escola
era, de certa forma, ser, também, escolhido por ela.

A opcdo por uma escola particular ocorreu devido a meu proprio percurso
profissional. Tanto o nascimento das questdes levantadas na pesquisa quanto o
problema nela apresentado estdo conectados as minhas experiéncias e reflexdes da
docéncia em instituicdes particulares, fruto de minha trajetoria pessoal. De minha
educacdo basica ao ensino superior, decorre dessa vivéncia o substrato para a
escolha académica que aqui se apresenta, que confere a possibilidade de releitura
de minha propria historia e de algumas de minhas reminiscéncias. Longe de querer
buscar o novo e o diferente por meio de um algo ndo experimentado na escola
publica, correu-se o risco, com plena consciéncia, que a familiaridade de certas
estruturas e dinamicas escolares poderia conduzir a conclusdées oriundas de um
juizo de valor prévio. Porém, mesmo assim, tal risco ndo invalidaria, por si sO, 0s
desafios que seriam postos, e nem impossibilitaria o exercicio da ‘“vigilancia
epistemoldgica” (BACHELARD, 1996) tdo necessaria ao pesquisador, ou, ainda, na
expressdo de Roberto Cardoso de Oliveira (1998), ndo seria um obstaculo a
“domesticacao teorica do olhar” do pesquisador cuja tarefa primeira € operar uma

converséo no seu olhar e no seu pensar.

3.2 A Escola Vir a Ser

A escola em que a pesquisa foi realizada é uma escola particular situada na
regido leste de Belo Horizonte. E uma instituicdo de natureza confessional que
mantém suas tradicdes em seus idos 60 anos de existéncia. Ela sera chamada no
decorrer do texto de Escola Vir a Ser, uma referéncia ao pensamento filosoéfico de
Heraclito, pensador grego pré-socratico do século VI a. C., que nomearia o

movimento das transformacdes que aplaca tudo que existe. Porém, o movimento
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das transformacfes ndo é puro devir ascendente ou linear. E movimento dialético
em que estdo presentes contradicdes, teses, antiteses e sinteses?’. Movimento que
antes de representar um devir dos seres representa um devir nos seres, No caso 0S
sujeitos da pesquisa, e que esta presente, também, segundo as percepcdes obtidas,
na construcdo da identidade do oficio de aluno. Construcdo que celebra a
mobilidade identitaria do aluno em seu ser-sendo, como sera discutido adiante.

A Escola é dirigida por uma freira ha mais de vinte anos. Ela participou e
participa de muitos acontecimentos e vivéncias da Escola Vir a Ser, correspondendo
a representacao de um arquivo vivo que narra e descreve uma historia nem sempre

documentada, mas posta na memoria.

Foto 01: Entrada da Escola Vir a Ser

Fonte: Arquivo da autora

%2 Heréclito, pensador tragico, pensa a natureza e a natureza das coisas como um luta ou combate,
um dos temas essenciais de sua visdo de mundo. A natureza “ama os contrarios”, segundo
expressdo do filésofo Jean Brun ao se referir ao pensamento heraclitiano. Amar os contrarios é
saber-lhes operar sinteses para realizar a harmonia. O que existe ndo continuara existindo da mesma
forma. Vir4 a ser outra coisa que nao era até entdo. Contudo, as transformacées ndo séao ciclicas, isto
€, ndo sdo puras repeticdes. Como nos diz Jean Brun (1968, p. 44), “este combate entre os contrarios
nao é, no fundo, sendo a propria tragédia que opde o Uno ao Mdltiplo e o Mdltiplo ao Uno”. Corrente
inexoravel das transformacdes em criagfes e abandono, ou, dito de outra forma, producdes e
reproducdes. Afirmar, negar e suprassumir sdo as a¢fes dos sujeitos reconhecidas pela pesquisa
como presentes na torrente do movimento de escolarizagdo na Escola Vir a Ser, que sera descrito
mais detalhadamente ao longo do texto.
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A Escola Vir a Ser foi fundada em fevereiro de 1950. Foi fundada como
possibilidade de oferecer as familias da regido de Belo Horizonte uma educacéo
religiosa e de qualidade para seus filhos. A educacdo ofertada, inicialmente,
continha as primeiras séries da Educacdo Basica. Hoje, a escola atende desde a
Educacédo Infantil até o Ensino Médio. Também tinha o propdsito de manter um
orfanato que era, na época, contiguo a escola.

As fotos 01 e 02 mostram a fachada do prédio | e o portdo de entrada que

conduz a recepcao e a Secretaria Geral.

Foto 02: Detalhe da fachada da Escola Vir a Ser
Fonte: Arquivo da autora

A congregacdo religiosa mantenedora da escola teve suas origens na
proposta de um Padre que fez a op¢ao de auxiliar as criancas 0rfés e necessitadas
na Italia, isto é, em sua regido natal, na cidade de Angri, e cujo projeto missionario
inicial nasceu em 26 de setembro de 1878, com uma missa para abengoar a casa
recebida como doagdo e que seria utilizada para o acolhimento das criangas. O

Padre Fundador® foi assessorado por quatro jovens seguidoras em sua missdo. Seu

2 O Padre Fundador foi uma pessoa de “grande mistica religiosa”, segundo o depoimento da Irma
Diretora Geral, e também de grande vontade e agao para intervir na condigdo social das criangas em
sua cidade natal. Seu trabalho foi iniciado, a principio, para acolher as criangas 6rféds de sua regiéo.
Depois, seu trabalho se estendeu do orfanato a uma escola. O Padre Fundador, continuando ainda o
depoimento da Irm& Diretora, foi uma pessoa de “grande carisma”, pois conseguiu mobilizar quatro
jovens religiosas que passaram a ser suas seguidoras, nesse projeto de acolhimento, no orfanato das
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busto pode ser visualizado no jardim da entrada principal da escola (Foto 03).
Passado o tempo, as seguidoras se multiplicaram e se espalharam pelo mundo. A
congregacao religiosa vinculada & Escola Vir a Ser esta presente em 17 paises®,
abrangendo os cinco continentes.

A missdo da escola estd impressa na expressdo “Educar, promover e
evangelizar as criancas e o0s jovens para que sejam felizes e agentes
transformadores da sociedade”. Essa frase se encontra na pagina da escola na web.
Também €& possivel encontra-la nos materiais impressos que sao utilizados por
alunos, professores e funcionarios da escola. E importante acrescentar que a
narrativa da Ir. Diretora Geral sobre a escola deixa claro que o carisma que alimenta
a obra é “o cuidado na promocado da juventude”®. Assim, desde suas origens, 0s
orfanatos ndo acolhiam e cuidavam apenas das criancas, mas também as
educavam para um oficio. O compromisso fundamental era prover os necessitados
de condi¢cdes materiais e também de meios para se tornarem autbnomos ao saber

um oficio ou funcéo para o mundo do trabalho. Nas palavras da Irma Diretora Geral:

O Padre Fundador ja sabia que as criangas um dia iam ser maiores e
precisariam saber fazer algo util. Assim, ele teve a ideia ensinar um oficio ou
trabalho para elas. Elas poderiam aprender corte e costura, carpintaria,
cozinhar, curtimento de couro. E quando ficassem mais velhas poderiam se
sustentar porque ja sabiam um oficio. (Informacéo verbal)26

criancas necessitadas. Porém, j4 havia uma concepc¢éo do Padre Fundador de que as criangas nao
precisariam apenas de “bens materiais” e de carinho para prover suas necessidades, mas também
precisariam ser preparadas para um oficio, pois as mesmas um dia iriam crescer e precisariam se
sustentar de alguma forma. Assim, o Padre Fundador criou, posteriormente, uma pequena escola
para as criangas, que seria mantida com o pagamento de mensalidades. O orfanato poderia ser
mantido ndo dependendo apenas de doacdes, mas da receita gerada pela escola. O projeto religioso
dele mostrou-se também um projeto maior, de “cunho social”, segundo a mesma Irméa (Informacéo
verbal realizada em entrevista no dia 24 de marcos de 2009), que depositava na educacdo a
possibilidade de mudanca da sociedade: “Para formar uma nova sociedade, mais justa e solidaria,
tudo passa pela escola, pois ela é o alicerce para uma Educacao Libertadora.” Citacdo contida na
agina da escola na web.

*Paises em gue a Congregacao Religiosa da Escola Vir a Ser esta presente: Italia, Estados Unidos,
Brasil, Chile, Zambia, india, Canad4, Filipinas, Coreia do Sul, Polénia, Argentina, México, Africa do
Sul, Madagascar, Malawi, Moldavia e Camardes.

*® Dados da entrevista realizada no dia 24 de marco de 2009.

?® Dados da entrevista realizada no dia 24 de marco de 2009
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Foto 03: Jardim e entrada da Escola Vir a Ser —detalhe com o busto do fundador da
Congregacéo
Fonte: Arquivo da autora

A percepcdo das necessidades materiais ou a percepcao da limitacdo de
recursos dos alunos esta presente na forma de proceder da escola. Sdo concedidas
bolsas escolares parciais ou integrais aos alunos carentes em virtude da condicao
econdbmica familiar. Esse €& um procedimento filantrépico promovido nessa
instituicao?’.

A linha filoséfica da Proposta Pedagogica da Escola Vir a Ser é voltada para a
construgcdo do conhecimento de forma interdisciplinar e para a formacédo de valores

cristaos.

O saber académico é construido por meio de praticas contextualizadas,
significativas e interdisciplinares, que permitam o aluno sistematizar sua
aprendizagem de maneira dinamica e eficaz. Na “Escola Vir a Ser'®, ética e
valores humanos séo tao importantes quanto os conteldos curriculares; os
projetos e os trabalhos pedagdgicos unem o cotidiano escolar e o curriculo as
preocupacfes sociais e ambientais. Desta maneira, 0 espago escolar se torna
dindmico e atualizado, no processo de constru¢cdo do conhecimento, na
educacdo e na formagcao dos alunos.?

*" Esse assunto sera mais bem detalhado um pouco mais a frente no texto.
8 O nome verdadeiro da escola foi substituido pelo nome que a mesma passa a ter na pesquisa.
%% Excerto da Proposta Pedagdgica disponibilizada no site da escola.
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Os valores cristdos, como justica, fraternidade e doacdo ao préximo, séo
convertidos em acdes por meio do Departamento de Pastoral, que realiza inUmeras
atividades ndo apenas religiosas como também sociais. Sdo oferecidas, além das
aulas de ensino religioso para todas as séries da Escola, assisténcia espiritual a
comunidade escolar, aconselhamento de alunos, campanhas “solidarias”, encontros
da familia, formacéo e convivéncia para aluno e professores, além das atividades
essencialmente religiosas como catequese, primeira comunhao e curso de Crisma.

As atividades esportivas e musicais também sdo promovidas na Escola Vir a
Ser. Elas sdo oferecidas em formato de cursos ou “escolinhas” de esporte, em
horarios especificos no contraturno das aulas regulares.

E intenso o trabalho social da congregacdo. Como diz a Ir. Diretora Geral:

As Irmas de nossa congregacdo sdo dedicadas as obras educativas.
Prestamos servigo na Pastoral Paroquial, assisténcia aos anciaos, aos doentes
e cegos. Temos ainda obras para criancas portadoras de necessidades
especiais. (Informag&o verbal)®

7

Tal trabalho € um dos pilares da missdo da congregacao religiosa que
perpassa o cotidiano escolar da comunidade educativa por meio de chamados e
convites para atividades sociais e de voluntariado. As atividades sociais estdo
presentes no calendario das atividades escolares como “campanhas solidarias”, tais
como a campanha do agasalho ou campanha de brinquedos que mobilizam todas as
séries da escola, com adesao tanto de alunos quanto de familias.

A visdo de que criancas e adolescentes possam ser beneficiados pela
filantropia € um procedimento comum as escolas confessionais (Lei n°® 12.101, de 27
de novembro de 2009%). Para isso, a escola dispde de um setor de Assisténcia
Social e as solicitagBes por bolsas parciais e integrais sdo realizadas pelas familias
junto a Direcdo da escola e encaminhadas a esse setor. A Assisténcia Social
examina cada caso avaliando e analisando a condigdo econdmica e a pertinéncia

dos pedidos.

%0 Dados de entrevista realizada no dia 24 de marco de 2009.

%L A Lei 12.101, de 27 de novembro de 2009, foi regulamentada pelo decreto 7.237, de 20 de julho de
2010. Tal regulamentacéo altera a Lei n® 8.742, de 7 de dezembro de 1993, e revoga os dispositivos
das Leis n° 8.212, de 24 de julho de 1991, 9.429, de 26 de dezembro de 1996, 9.732, de 11 de
dezembro de 1998, 10.684, de 30 de maio de 2003, e da MPV n° 2.187-13, de 24 de agosto de 2001.
A certificacdo das entidades beneficentes de assisténcia social foi modificada. A concesséo e a
renovacdo dos certificados serdo realizadas pelos Ministérios da Saude, da Educacdo e do
Desenvolvimento Social e Combate & Fome.
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As institui¢des filantropicas assumiram, historicamente, o papel de promotoras
de cuidados das criancgas, dos adolescentes e dos jovens, convertendo-se em vias
de insercdo social diante do requisito da escolarizacéo, segundo considera Cynthia
Greive Veiga (2005). Porém, como pontua Bourdieu (2007), estar na escola
demanda acumular um capital cultural por assimilacdo e incorporacdo que exige
investimento pessoal e ndo pode ser realizado por outra pessoa sendo pelo sujeito
em “um trabalho do ‘sujeito’ sobre si mesmo (fala-se em ‘cultivar-se’).” (BOURDIEU,
2007, p. 74). Isso implica entender que a entrada do aluno na Escola Vir a Ser por
meio da filantropia ndo garante por si s6 sua permanéncia, como, alias, em
nenhuma outra escola.

N&o obstante, foi percebida uma disponibilidade da Direcdo da Escola em
receber pais e alunos para discutir varios assuntos, desde questbes escolares as
particulares e familiares. Tal percepcdo foi obtida nos periodos em que eu me
encontrava na escola para observar e realizar entrevistas e reunides, tanto com a
Irm& Diretora quanto com a Coordenadora Pedagdgica do Ensino Fundamental e
Médio e com os alunos. Por vezes, eu aguardava na sala de recepcéo e, junto
comigo, se encontravam, vez por outra, um pai ou uma mae ou mesmo o0s dois que
aguardavam para serem recebidos pela Irma Diretora.

As proximas fotos retratam os espacos escolares que compdem a Escola Vir
a Ser e ilustram um pouco a distribuicdo espacial das salas, departamentos,
corredores, quadras etc. Nelas ndo aparecem funcionarios, professores e alunos por
uma razéo que diz respeito a observancia da utilizacdo de imagem na escola Vir a
Ser. Eu poderia fotografar os espacos da escola, mas nédo poderia fotografar as
pessoas. Para isso, precisei aguardar o tempo e as condicdes em que nao havia
pessoas transitando por esses espagos.

A Direcao fica bem préxima a recepcao e a secretaria da Escola (Foto 04). Na
realidade, grande parte dos setores escolares, como Administrativo, Coordenacao
Pedagdgica, Sala dos Professores e Biblioteca, ficam situados no andar térreo e
préximos uns do outros. As salas de aula ficam situadas a partir do 1° andar e séo
divididas conforme a série e o turno. Também estéo situados no 1° andar a sala de
reunides das Coordenacdes de Série e Pedagodgica e o Departamento de Ensino
Religioso, Pastoral e Catequese. No 2° andar, além das salas de aula, funciona
também o Laboratério Cientifico, utilizado pelas disciplinas da area de Ciéncias

Naturais. No 3° andar, estdo dispostas as demais salas de aula.
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Foto 04: Sala da Dire¢&o Geral
Fonte: Arquivo da autora.

A Recepcdo da Escola e a Secretaria Geral ficam contiguas (Fotos 05 e 06).
Um balcéo separa os dois recintos. Todas as pessoas que chegam a escola devem
se anunciar. A Recepcdo é organizada de forma acolhedora por meio de seus
mobiliarios e acessoérios, como o sofd, poltronas, tapete, vitrina, TV, quadro e outros
artefatos, fato que me chamou atencdo para “experiéncia estética®* (VEIGA, 2005)
do espaco escolar, que, em uma primeira impressdo, me remeteu a imagem
analdgica da sala de estar de uma casa, incluindo o grande quadro em uma das
paredes com a pintura do Fundador da congregacéao religiosa.

%2 A expressdo “experiéncia estética” é utilizada por mim como empréstimo de uma das categorias
utilizadas por Cynthia Greive Veiga que sdo apresentadas neste mesmo capitulo de forma mais
detalhada.
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Foto 05: Detalhe 1 da Recepc¢éo da Escola Vir a Ser
Fonte: Arquivo da autora

Essa “experiéncia estética” da Recepc¢do agucou meu olhar para 0s outros
espacos escolares. Espacos em cuja atuacdo dos sujeitos € demarcada de forma
diferenciada e claramente definida a comecar pela “experiéncia de corporeidade”
(VEIGA, 2005), isto é, pela experiéncia do lugar ocupado pelo corpo de cada um

desses sujeitos.

Foto 06: Detalhe 2 da Recep¢éo da Escola Vir a Ser

Fonte: Arquivo da autora

% Expressdo que representa outra categoria tedrica utilizada por Cynthia Greive Veiga, junto com a
categoria “experiéncia estética”, referida anteriormente, se encontra na pesquisa que ela realizou
sobre o processo de institucionalizacdo da instrucdo elementar em Minas Gerais no século XIX.
Ambas as categorias serédo abordadas ainda nesta secéo do texto.
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A Escola estd distribuida em trés edificios. No prédio principal, chamado
neste texto de prédio I, funcionam as salas de aulas do 5° Ano EF até a 32 Série EM.

Um grande corredor (Foto 07) percorre praticamente toda a extensao do prédio |.

Foto 07: Corredor do andar térreo do prédio | e escadaria para o 12 andar
Fonte: Arquivo da autora.

No prédio intermediario, o prédio Il, funcionam as salas especiais, como
Teatro, sala de danca, sala de mdusica, sala de multimeios e laboratorio de
informatica e sala da turma integral. A escola oferece o horario integral as familias
dos alunos da Educacao Infantil que fazem opcao por essa modalidade. Os alunos
tém um horario mais distendido entre aulas e outras atividades recreativas e de
estudo. O tempo em gque ficam na escola representa quase dois turnos. Os alunos
comecam suas atividades no turno da manhd; a tarde, eles estdo no turno
equivalente ao horario regular de seu seguimento escolar. A escolha dos pais por
essa modalidade esta ligada ao periodo de tempo do trabalho dos pais. Os alunos
ficam na escola em tempo quase simultaneo ao que seus pais estdo no trabalho®.

No prédio das séries iniciais, terceiro prédio (prédio Ill), funcionam as turmas
desde o maternal até o 4° Ano EF. Nesse prédio, os espacos se distribuem com uma
portaria prépria, sala dos professores e sala da supervisdo pedagdgica e as salas de
aula, todas adaptadas para alunos das séries iniciais.

3 Informacéo verbal dada pela Irméa Diretora Geral no dia 24 de marcgo de 2009.
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Um dos acessos ao prédio Il se da por meio do corredor do segundo andar,
que esta na mesma posicao arquitetural dos corredores térreo e do terceiro andar. O
longo corredor acaba em uma “esquina” e efetua a conexéo dos dois prédios, | e I,

no plano desse andar. (Foto 08).

Foto 08: Detalhe da conexdo entre o prédio | e o prédio |l
Fonte: Arquivo da autora.

Essa conexdo costuma ser muito utilizada pelos alunos, inclusive para o
acesso as salas de aula quando vém do Portdo de entrada dos alunos e das
guadras, ou vice-versa, e para se encontrarem durante o tempo de recreio, antes do
inicio ou posteriormente ao término das aulas, utilizando o banco para se sentarem e
ficarem juntos. A outra conexao (Foto 09) fica no plano térreo e costuma ser mais

utilizada pelos alunos da Educacéao Infantil.
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Foto 09: Detalhe da parte interna do prédio |
Fonte: arquivo da autora

Quase no fim do corredor do Prédio I, no térreo, esta localizada a Biblioteca
da escola (Foto 10). A Biblioteca concentra em seu acervo livros infantis, livros
didaticos, paradidaticos, enciclopédias, revistas, classicos da literatura brasileira e
mundial, bem como dois computadores com acesso a internet para consulta dos
alunos. Como ndo ha uma biblioteca infantil, foi criado um espaco especifico para as
criangas da Educacdo Infantil, que tém, uma vez na semana, uma aula
especializada na Biblioteca — é o momento de contar histérias e encenar o teatro de

fantoches.

Foto 10: Entrada da Biblioteca — andar térreo e continuagao do corredor
Fonte: Arquivo da autora.
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A arquitetura da Escola Vir a Ser apresenta um caréater funcional, mas néo
pura e simplesmente funcional. A palavra arquitetura merece algumas
consideracdes. Arquitetura € um termo que se origina do termo grego arqué e
significa ordem, principio ou principio fundante. Uma estrutura arquitetonica segue
certos principios e regulacdes que lhe conferem sentido e permitem a mesma se
tornar visivel e reconhecivel para o sujeito que transita por seus espacos e, ao
mesmo tempo, ocupa certo espaco.

A distribuicdo dos espacos da escola lhe confere um sentido de proximidade,
mas também de controle interior, pois cada sujeito integrante da escola ocupa um
lugar segundo sua atribuicdo e funcao, tornando “visiveis os que nela se encontram”
(FOUCALT, 2007, p. 144).

Os corredores sédo longos e fechados. A abertura se faz em suas
extremidades por janelas basculantes que permitem a entrada de luz natural.
Todavia, os corredores precisam ser iluminados por luz artificial durante todo o
tempo de atividades escolares, ou seja, nos dois turnos. Toda porta de sala de aula
possui um visor de vidro que permite a visao interna do espaco para quem estiver
fora. De dentro da sala de aula, contudo, alunos e professores ndo tém a visao clara
do que se passa do lado externo, nos corredores. Eles podem ser vistos, mas nao
podem ver com clareza, inclusive porque o corredor possui luz mais difusa que a
sala de aula.

Internamente, as salas de aula sdo equipadas com um televisor, aparelho de
DVD e ventiladores (Foto 11). Em todas elas, ha aplicacdo de ceramicas em tom
rosado, seguindo o padréo de cores interno da escola, para facilitar a limpeza, uma
vez que sao lavaveis, bem como para permitir a afixacdo de cartazes e informativos.

As salas de aula do edificio | seguem um padrdo de distribuicdo espacial
tradicional. As carteiras séo dispostas em fileiras, cinco fileiras em média, conforme
o tamanho da sala. A mesa do professor fica a esquerda dos alunos. Na maioria das
salas, ha um tablado que eleva o professor, de forma a permitir a visualizacdo do
mesmo por todos 0s alunos, inclusive aqueles que se localizam nos dltimos lugares.

Os alunos podem ver o professor e serem vistos por ele. Visibilidade constante.
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Foto 11: Sala de aula padréo
Fonte: Arquivo da autora

Em um sentido mais ambivalente, a estrutura organizacional da escola Vir a
Ser tem por base ndo apenas permitir concentracdo e proximidade de grande parte
dos servicos e setores que compdem e dao suporte as atividades pedagoégicas, bem
como demarcar o espaco de atuacao de cada sujeito de acordo com sua condigao:
aluno, professor, funcionario de setor pessoal, administrativo ou de atuacéo
pedagodgica e direcdo. Cada sujeito tem seu lugar. Cada pessoa tem sua funcéo e
atribuicdo vinculada a sua condicdo na hierarquia escolar. Desse modo, a
organizagdo espacial do edificio escolar busca ndo apenas o aproveitamento do
espaco fisico ou a racionalizacdo da distribuicdo do mesmo, mas o favorecimento da
utilizacdo desses espacos pelos sujeitos escolares — alunos, professores,
funcionarios da administracéo escolar e demais funcionarios. A arquitetura funcional
€, muitas vezes, revestida de outras intencionalidades, nem sempre visiveis, mas
reconheciveis. Intencionalidades que podem se ilustradas por Michel Foucault
(2007) em suas analises sobre a obra do jurista Jeremy Benthan, O Panéptico.

Foucault discorre, a partir das interpretacdes que realiza a respeito do
panoptismo, sobre a figura arquitetural do olhar da “lei” presente, constantemente,
sob a forma de inspecéo e de vigilancia dos que estéo reclusos.

A estrutura fisica de um edificio prisional tem por objetivo ndo apenas
separar, dividir e limitar as acdes e as pessoas que la se encontram por meio de
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celas individuais. Mais que isso, sua estrutura conduz o detento a estar em um
estado consciente de permanente visibilidade. A propésito da composi¢do

arquitetural do panoptismo

O principio é conhecido: na periferia uma construgcdo em anel; no centro, uma
torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do
anel; a construcdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando
toda a espessura da construcéo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra que da para o exterior, permite que
a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre
central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado, um
operario ou um escolar. (FOUCAULT, 2007, p. 165-166)

A estrutura e a disposicdo dos edificios da escola pesquisada ndo se
configuram sob a forma arquitetural concebida pelo panoptismo. Nao obstante, a
organizagdo dos espacos escolares, incluindo a Escola Vir a Ser, esta além da pura
praticidade e racionalidade. Tanto € assim que o aluno na Escola Vir a Ser ndo tem
permissao de circular pelo andar térreo exceto se em horario livre, isto €, no periodo
de recreio ou se autorizado pelo professor ou pelas coordenacdes ou ainda pela
direcdo. Um disciplinario®® fica presente em cada andar para dar suporte aos
professores e coordenacdes, bem como para acompanhar o andamento do cotidiano
escolar, a mudanca de horarios das aulas, os alunos e os professores, a entrega de
materiais pedagogicos e de equipamentos especificos. Muitas vezes, é o
disciplinario que faz o intermédio entre os alunos e os professores ou entre 0s
professores e as coordenagdes, ou seja, na impossibilidade de tratar um assunto
pessoalmente, em virtude do horario ou da modalidade da atividade planejada, é o
disciplinario que opera como mensageiro das necessidades e intencfes de terceiros.
E também ele quem, muitas vezes, faz a “triagem” do que precisa ser informado e
quando sera informado as pessoas conforme suas funcdes e atribuicées, no caso,
professores e responsaveis pela administracdo escolar, conforme registrei no

caderno de campo durante minhas observagoes.

% Disciplinario ou disciplinaria € um termo utilizado nas escolas, de forma geral, para nomear a
funcé@o de auxiliar de disciplina. Em alguns estabelecimentos, o home empregado é de auxiliar de
coordenacdo. Alguns disciplinarios tém a funcao e atribuicdo de organizarem o corpo discente ou de
orientar o aluno em alguma questdo de natureza cotidiana, como atrasos, esquecimento de materiais,
recados dos pais, recolhimento de circulares, verificacdo do uniforme escolar. Muitas vezes séo eles
guem reportam aos professores ou aos coordenadores e supervisores 0 comportamento dos alunos
diante de uma situacao. Alguns disciplinarios séo como os “olhos e os ouvidos do rei”, citando uma
expressdo da Coordenadora Pedagogica da Escola Vir a Ser na entrevista do dia 30 de marco 2009.
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Foucault (2007)*® faz referéncia a outras modalidades de controle e vigilancia
gue sao classificadas por ele como “disciplina intersticial” e “metadisciplina”. O poder
do controle e da vigilancia se estende a todos os espacos, fazendo com que outros
agentes se somem a uma rede intermediaria de inspec¢éo. O disciplinario na Escola
Vir a Ser tem uma funcéo polivalente. E auxiliar na atividade pedagdgica, permitindo
a operacionalizacdo dos meios, para que as aulas tenham uma fruicdo dentro da
normalidade e do planejamento do professor, acompanhando os alunos em suas
necessidades escolares e de informacéo, assessorando a Coordenacéao Pedagdgica
no fazer e executar algumas tarefas como entrega e recebimento de materiais, no
acompanhamento de alunos a enfermaria, no atendimento telefénico, na colagem de
murais, no recebimento de canhotos de circulares. O disciplinario transita por todos
0S espacos escolares, salvo a entrada em sala de aula que precisa ser autorizada
pelo professor, pois este Ultimo tem uma sequéncia de trabalho que precisa ser
observada sem interrupcdes. Além disso, a posicao hierarquica do professor na
instituicdo escolar confere a ele uma autonomia “relativa” no seu principal terreno de
atuacdo: a sala de aula, cabendo sempre o cuidado em respeitar seu trabalho e
“posicao”. Assim, o disciplindrio acompanha o cotidiano escolar de forma atenta ao
gue se passa em corredores, quadras, biblioteca, lanchonete , banheiros... salas de
aula. E o mensageiro cujo contetido da mensagem é por ele interpretado.

Eu percebi ainda, sobre as salas de aula, que, as vezes, em uma ou outra
delas, as carteiras eram dispostas de forma a circundar as paredes da mesma
conforme a proposta de atividade da aula de uma matéria (Foto 12), isto é, para
aulas em forma de debates e discussdes. Porém, geralmente, a composi¢ado da sala
segue o enfileiramento tradicional das carteiras, como dito anteriormente. Destaco
agui, quanto a disposicdo das carteiras na sala de aula ou ao padrdo estético de
disposicéo das carteiras verificado na maioria das salas dos Ensinos Fundamental Il
e do Médio, a pesquisa realizada por Cynthia Greive Veiga (2005) sobre o processo

de institucionalizac¢do da instrucao elementar em Minas Gerais no século XIX.

% Cf. FOCAULT, 2007, p. 143-161.
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Foto 12: Sala de aula padréo - perspectiva
Fonte: Arquivo da autora.

A autora desenvolve categorias de andlises para discutir as relacdes entre a
producdo do aluno e a producédo do professor em sala de aula. Nas andlises das
“experiéncias da corporeidade” e das “experiéncias estéticas”, as “formas de
espacializacdo da sala de aula” (VEIGA, 2005, p. 210) possibilitaram experiéncias
distintas na construgcédo da identidade de alunos e professores.

A discussédo da experiéncia estética se refere a produgdo de diferenciadas
sensibilidades em relacdo ao ambiente e ao corpo. Podemos indagar a
respeito da estética dos colégios religiosos, das escolas de ensino mutuo, dos
grupos escolares e seus estornos, mas também a estética da sala de aula,

sua arrumacgdo, disposicdo das carteiras e objetos, seus monumentos
(crucifixos, retrato de autoridade, bandeira). (VEIGA, 2005, p. 210)

As experiéncias da corporeidade e da estética produzem nos sujeitos
diferentes percepcdes em relagdo ao ambiente e ao corpo e, por que nédo
acrescentar, diante dos dados obtidos, ao lugar ocupado por cada um. Ambiente,
corpo e lugar sao alguns componentes para a producao da subjetividade do aluno e,
por extensao, da identidade de seu oficio.

Estar em um ambiente requer saber e compreender o que ele significa. O
significado ndo é dado por um Unico sujeito. Ele é construido, transmitido e
reproduzido pelos sujeitos que la estdo, que ocupam um lugar ndo apenas fisico,

pois o ambiente é um contexto que ndo estd dado puramente. O ambiente é um
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espaco para a interpretacdo (GEERTZ, 1973), ou, eu diria, uma fonte significante
para a interpretacdo dos sujeitos que nele se encontram posicionados. E no contexto
do ambiente que os sujeitos assumem uma posicdo, um lugar que é também a
manifestacdo de sua condicdo nas relacdes sociais. Tal condi¢cdo imprime um modo
de agir... um modo de pensar... um ser-sendo. Nessa perspectiva, é a “interiorizacao
da exterioridade e a exteriorizacao da interioridade”, para utilizar a terminologia de
Bourdieu. A experiéncia de corporeidade e a experiéncia interna do sujeito, no
contexto do ambiente e no posicionamento do sujeito, isto é, de seu lugar de acordo
com sua condicéo, confluem para a producéo de certa cultura escolar em que esses
mesmos sujeitos vivenciam, compreendem, se compreendem e projetam suas
acles, sendo as mesmas conscientes e intencionais ou nao.

Outro espaco de atuacdo dos alunos é a quadra de esporte. Foi observado
por mim, ao longo do periodo do recreio no tempo em que estive no campo, que um
grande numero de alunos ficava concentrado na quadra, sendo que a grande
maioria deles ficava em pé e outros tantos ficavam distribuidos pela arquibancada e
pela “guadra coberta” (plano de fundo da foto 13) do edificio Ill. Um ndmero menor

de alunos ficava nos corredores de acesso a quadra aberta.

Foto 13: Detalhe da conexdo entre o prédio Il e o prédio lll
Fonte: Arquivo da autora
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Tornou-se perceptivel que o comportamento dos alunos € alterado em outros
espacos que ndo sao a sala de aula ou que ndo sao demarcados pelas atividades
académicas. Experiéncias de corporeidade e contextos diversos.

Quadras, corredores e bancos da escola sdo espacos em que os alunos
assumiram outras posturas e papéis na dindmica de suas relagdes. Os alunos
ficavam mais espontaneos, mais alegres, sorrindo mais e também rindo uns com os
outros e uns dos outros. A expressdo corporal deles mudou. Os agrupamentos
formados permitiram observar caracteristicas proprias que puderam ser percebidas
desde o uso de adornos, corte de cabelos, aparelhos eletrbnicos até a linguagem
gestual adotada®. Gesto que, segundo Geertz (1973), é uma “particula de
comportamento, um sinal de cultura” (GEERTZ, 1973, p. 16), constru¢cdo de uma
estrutura de significacao.

Essa observacdo sobre a mudanca do comportamento do aluno em outros
espacos e tempos escolares também foi realizada na pesquisa de mestrado de
Andréa Pinheiro Tomaz de Carvalho (2008). Ela descreveu a estrutura espacial da
escola e o comportamento dos jovens em seus “pedacos”, utilizando a nocédo do
antropélogo Magnani (1984)*. Muro, portdes, patio, jardins, bancos, ginasio
poliesportivo, escadas e outros espacos escolares formavam “pedacos”, em que se
desenrolavam transacdes cotidianas de conflitos, trocas e sentimentos entre 0s
jovens. Ela identificou espacos na escola que ficavam entre o publico e o privado.
“Pedacos” em que as regras ou a auséncia delas produziam certos comportamentos
e posturas corporais. Espacos “onde os adolescentes recriam, burlam ou ignoram as
regras escolares, criando as suas proprias regras de convivéncia e representando
significados a partir delas” (CARVALHO, 2008, p. 121). Constatacdes que se
aplicam aos alunos observados nesta pesquisa.

Um desses lugares é o escaninho. Os alunos podem fazer uso do escaninho,
guardando objetos pessoais e materiais escolares, conforme me relatou a
Coordenadora Pedagégica®. Os escaninhos ajudam os alunos na organizacgéo e na

distribuicdo dos materiais conforme as tarefas e as atividades escolares do dia, bem

% Nao foi possivel fotografar os alunos nos espacos da escola em virtude do posicionamento da
E)sosigéo da mesma com relacdo ao uso do direto de imagem.

O pedaco é uma categoria de entendimento para “designar aquele espaco intermediario entre o
privado (casa) e o publico, onde se desenvolve uma sociabilidade basica, mais ampla que a fundada
nos lacos familiares, porém, mais densa, significativa e estavel do que as relagbes formais e
individualizadas impostas pela sociedade” (MAGNANI, 1984, p. 138)

% Entrevista realizada no dia 24 de marco de 2009.
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como ajudam a redistribuir o peso das mochilas, possibilitando ao aluno guardar
agasalhos, lanches e materiais escolares que serao utilizados posteriormente. Para
isso, os alunos que desejam utilizar o escaninho precisam contratar o servico, Vvisto
serem 0s escaninhos terceirizados. A Escola Vir a Ser fez uma concessédo a uma
empresa que faz a locacdo dos mesmos. Os alunos contratam o servigo para o ano
letivo.

No primeiro intervalo da manha, das 8h50min as 9h, no recreio ou no final das
aulas, os alunos do Ensino Médio costumam se dirigir para seus escaninhos para
guardar ou pegar outros materiais para as proximas aulas. Algumas vezes, quando
eu estava na escola Vir a Ser, olhava para dentro de alguns deles, enquanto os
alunos colocavam ou tiravam coisas, e percebia uma variedade de organizacdes.
Enquanto uns continham livros colocados lado a lado, textos separados e alguns
ainda tinham objetos pessoais (fotos, presilhas de cabelos, casaco do uniforme),
outros estavam quase completamente vazios ou, entdo, numa condi¢cdo caoltica para
a minha percepcéo. Livros misturados com folhas soltas, amassadas e “socadas” no
fundo do armario, bolinhas de papel (folhas e textos escolares) e embalagens de
lanches. Em um deles, o que me chamou a atencao foi o fato de, em pleno més de
agosto”, dois livros didaticos ainda estarem embalados/lacrados com o plastico da
livraria. Essa constatacdo me lancou algumas reflexfes sobre o sentido, ou, eu diria,
sentidos, da utilizacdo do escaninho. Lugar polivalente. Lugar de guardar, esquecer
ou esconder... materiais e tarefas escolares... deveres e obrigacées.

Os escaninhos (foto 14)deixam a mostra menos a capacidade de organizacao
do aluno e de seus objetos escolares do que os pressupostos do seu oficio de aluno.
Eles podem representar também espacos de manifestacdo simbolica dos sentidos
do saber e do saber-fazer para o sujeito escolar, re-velando alguns tragos na
composicao da identidade do oficio de aluno, ou, outra possibilidade a se considerar,
identidades. Com efeito, os escaninhos podem ser compreendidos como “pedacos”,
significando aqui mais que as interacbes dos sujeitoS NnoS espacos sociais
intermédios entre o publico e privado. Espaco em que cada aluno ocupa ao seu
modo, deixando entrever seus valores, seus interesses e habitos escolares... seu

ser-sendo.

40 Agosto de 2010.
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Foto 14: Esquina do corredor do 1° andar — escaninhos
Fonte: Arquivo da autora.

A Escola Vir a Ser dispée de um corredor no 1° andar (Foto 15) que da
acesso a quadras e arquibancada. Na realidade, o acesso é€ realizado pela “esquina”
desse corredor. No horario de recreio, a grande maioria dos alunos, das séries cujas
salas de aula estdo localizadas nesse andar, faz uso para transitarem até as
guadras. Os alunos localizados no segundo andar precisam descer um lance de

escadas para chegarem a esse nivel de acesso.

Foto 15: Final do corredor do 1° andar que da acesso as quadras
Fonte: Arquivo da autora.
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Nessa via de acesso para o recreio nos espacgos das quadras, principalmente
0 espaco da quadra aberta ou descoberta (Foto 16), costumava ocorrer, segundo
minhas observacdes, um fluxo vibrante dos alunos no ir e vir. Vozes altas, risos, 0s
cheiros dos lanches, encontros com amigos e colegas que aguardavam uns aos

outros.

Foto 16: Quadra Descoberta e arquibancada
Fonte: Arquivo da autora.

Em minhas observacdes dos espacos da escola pesquisada, percebi que
alguns deles séo utilizados e aproveitados como meios de informacgéo para alunos,
professores e funcionarios sobre atividades e eventos previstos nos calendarios*.
Esse é o caso das paredes dos corredores (Fotos 17 e 18) que, ao longo de suas
extensdes, assumem a funcdo de serem vitrines do que tem sido produzido pelos
alunos das varias séries e anos. Nos corredores, estdo afixados cartazes e trabalhos
escolares nas ceramicas que revestem (até o meio) as paredes, além do mural do
andar que mostra os informativos de campanhas ou atividades previstas.

Ao mostrar aquilo que é produzido pelos alunos durante as aulas das diversas

disciplinas, o corredor assume a espacialidade da “experiéncia estética” do aluno

*L A escola Vir a Ser disp6e de um calendario geral e de calendéarios especificos a cada série, em que
sdo enumeradas e indicadas as atividades previstas para cada uma delas de acordo com suas
particularidades.
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apreendida por meio das informacdes dispostas, da limpeza tanto do local quanto do

que esta sendo exposto, do ordenamento e da gradacdo das informacoes.

Foto 17: Corredor do segundo andar — salas de aula
Fonte: Arquivo da autora.

Além dos corredores servirem de acesso entre os prédios | e Il e acesso a
salas de aula, sala dos professores, Coordenacdo Pedagdgica, Biblioteca e outros
setores, eles sdo um espacgo mais de passagem do que de estada. Um aluno que se
encontra em um dos corredores durante o horario de aula ndo estara em “seu lugar”
adequado para o periodo de tempo. Sera visto e acompanhado pelo disciplinario ou
por um ou outro professor e funcionarios que também se encontram passando no

momento.
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Foto 18: Detalhe do corredor do terceiro andar
Fonte: Arquivo da autora.

Sobre os Vvarios espacos existentes na Escola Vir a Ser, pude constatar uma
l6gica e logistica que perpassam desde a localizagdo e estrutura interna das salas
de aula ao cronograma de disponibilizagdo de equipamentos e recursos
tecnologicos, o calendéario escolar, a distribuicdo das provas, a dindmica dos
horarios escolares para citar alguns.

Ao final, posso dizer que a relagdo espaco-tempo-sujeitos compde notas de
uma sinfonia nem sempre audivel, cabendo, portanto, treinar nossa escuta, pois ela
la esta. Sinfonia cuja cadéncia e melodia intervém na producdo da subjetividade do

aluno.
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4 OS ALUNOS - PRIMEIRAS IMPRESSOES

O primeiro contato estabelecido com os alunos da Escola Vir a Ser foi
indireto, pois foi iniciado por meio de um levantamento, junto a Coordenacao
Pedagdgica, das informacdes relativas a dinamica do funcionamento escolar no que
tange aos horarios de aulas, a distribuicAo dos componentes curriculares, o
calendario de provas e a divisdo das etapas letivas. Esse levantamento prévio do
funcionamento de cotidiano e tempo escolares teve sua razéo de ser em virtude de
uma escolha, que pode ser dita metodoldgica, de ndo chegar pura e simplesmente
ao “campo” de pesquisa para observar ou isolar o objeto de conhecimento, uma vez
gue o mesmo nao estava dado nem posto, mas seria composto, isto é, o problema
de como se constroi a identidade do oficio de aluno.

A conversdo do olhar do pesquisador é uma tarefa exigente. Seu olhar
precisa filtrar as percepcdes e captar a multiplicidade de fenbmenos. Todavia, olhar
e ver sdo termos que nao tém o mesmo sentido. Podemos nos conectar,
empiricamente, ao mundo pela sensacdo visual. Olhamos, mas nao
necessariamente vemos. Ver esta além dos objetos que aparecem ao sujeito
cognoscente. Vemos na medida em que pensamos no contetdo do objeto “olhado”.
O olhar e o pensamento ndo podem, na tarefa do pesquisador, estar dissociados.

Assim, nos ilustra Roberto Cardoso de Oliveira

Talvez a primeira experiéncia do pesquisador de campo — ou no campo —
esteja na domesticacao tedrica de seu olhar. Isso porque, a partir do momento
em que nos sentimos preparados para a investigacdo empirica, o objeto sobre
o qual dirigimos o nosso olhar ja foi previamente alterado pelo préprio modo de
visualiza-lo. Seja qual for esse objeto, ele ndo escapa de ser apreendido pelo
esquema conceitual da disciplina formadora de nossa maneira de ver a
realidade. (OLIVEIRA, 1998, p.19)

Com efeito, a composicéo do objeto de pesquisa néo estava dada a priori. Tal
tarefa necessitaria de uma dire¢cdo, de um norteamento. Isso representou fazer
certas perguntas aos sujeitos na condicdo de alunos para um pouco além deles
mesmos e, a0 mesmo tempo, centrar as perguntas nas percepgdes e impressoes,
experiéncias, ideias, nocdes e pré-nocdes que tais sujeitos tinham de si e dos outros

sobre si proprios. Porém, para isso era necessario conhecer a organizacao das
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atividades escolares. Assim, o primeiro contato ndo foi in persona, mas por meio de
aplicacéo de um questionario semiestruturado.

Foi aplicado o questionario O Aluno: percepcdes, no final do ano de 2009*,
em duas séries da Escola Vir a Ser: 0 8° Ano do EF e a 22 Série do EM. A aplicacéo
do questionario nessas séries foi conduzida por uma opcado metodoldgica. Seria
necessario realizar entrevistas ou grupos de discussdo com os alunos das seéries
pesquisadas para aprofundar a compreensdo sobre algumas informacdes e dados
apresentados pelo questionario, mas os alunos da 32 Série ja teriam concluido a
educacgédo basica, ndo restando tempo suficiente para acompanha-los no espago de
tempo do ano letivo de 2009. Portanto, a aplicacdo do questionario em uma série
antecessora me permitiu fazer o acompanhamento dos alunos, ao longo do periodo
de outubro de 2009 a agosto de 2010, no ultimo ano do ensino fundamental e do
médio, isto €, 0 9° Ano e a 32 Série. Também foi importante por outro motivo: o
acompanhamento por um tempo mais extenso poderia permitir o contato direto com
os alunos por meio das observagcdes e da realizacdo de entrevistas, ampliando o
tempo no campo e, por conseguinte, permitindo observar, descrever e interpretar o
movimento das subjetividades nas dinamicas escolares.

Foram aplicados, ao todo, 146 questionarios, sendo que 78 em duas turmas
do 8° Ano EF, uma delas no turno da manhéa e outra no turno da tarde, formadas por
39 alunos cada uma, e 68 nas duas turmas da 22 Série EM, com 32 e 36 alunos
respectivamente.

O questionario foi dividido em trés partes: iniciando pela Identificacdo e Grupo
Familiar, seguido pela parte relativa a Escolarizacdo e finalizado pela parte mais
extensa, Ser aluno.

A apresentacdo dos dados foi realizada, em um primeiro momento, por série,
reunindo as informacgdes oriundas das turmas da 22 série EM e, logo a seguir, das
turmas do 8° Ano EF. Em alguns momentos, os dados foram agrupados sem haver
distincéo por série.

O procedimento de “recortar” ou de “reunir” as informagbes levantadas
quantitativamente buscou a articulacdo entre o constatado e o construido, como

considera Pierre Sanchis (1997) a proposito de um experimento metodologico

20 questionario foi aplicado no mesmo dia, 08/10/2009, em dois turnos. No turno matutino, ele foi
aplicado em uma turma do 8° ano EF e em duas da 22 Série EM. No vespertino, foi aplicado para a
outra turma do 8° ano EF. A escola autorizou que esse procedimento fosse empregado para néo
comprometer o andamento do cotidiano dos alunos nas aulas do dia.
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realizado por ele sobre as romarias de Portugal. Busquei articular os dados obtidos,
reconhecimento inicial promovido por meio de questionario, com a andlise do
mesmo material sob perspectivas tedricas e conceituais. Cabe ainda situar que esse
caminho escolhido ndo consistiu em oportunidade pura e simples para testar e
quantificar hipéteses ou aplicar categorias conceituais aos dados como montagem
de um quebra-cabeca. A opcdo por essa trilha iniciada pelo levantamento de
informacdes acerca do aluno esta bem conscia da exortacdo de Sanchis (1997) de

que

[...] partindo de dados numéricos reais e concretos, topicamente significantes,
nem por isso pretendera ‘descrever’ uma realidade de grupos portadores de
mentalidade monoliticamente definidas. Menos ainda pensard em recorta-los
em subgrupos, pelo esmiucar das divergéncias entre seus membros, na iluséria
esperanca de chegar a um retrato detalhado e realista da populacdo. E uma
dindmica cultural — politica — que o método nos permite aproximar, e ele o fara
também dinamicamente, fazendo-nos passar, como ja o dissemos, da
guantidade a qualidade, do real ao virtual, de grupos efetivos a grupos
I6gicos... (SANCHIS, 1997, p. 123)

Os dados ndo descrevem puramente a realidade como se fosse possivel ao
sujeito de conhecimento captar toda a objetivacdo da mesma. Os dados apresentam
um texto possivel de significagdo em que o sujeito de conhecimento, o pesquisador
no caso, precisa se lancar em busca de um fio que revele a coeréncia entre o dado e

o pensado.

4.1 Entre dados e fatos

O questionario foi apresentado previamente a Direcdo e a Coordenacao
Pedagogica antes de ser aplicado nas turmas, sendo, pois, observado o modo de
proceder da escola. Os alunos foram informados e aceitaram responder a ele.

O questionario foi composto por 22 perguntas distribuidas por trés blocos,
como foi dito anteriormente. Perguntas e itens foram tabulados e convertidos em
porcentagens, tabelas e graficos. Diante dos inumeros dados, foi necessario filtrar e
selecionar aqueles que se mostraram relevantes e importantes para a pesquisa, dito
de outra forma, dados e fatos que possibilitaram compreender a construcdo da

identidade do oficio de aluno.
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Os dados gerados da aplicacdo do questionario ocasionaram uma primeira
interpretacédo das informacdes tabuladas. Meu objetivo era coletar informacdes que
esbocassem algumas caracteristicas dos alunos pesquisados, bem como algumas
nocdes e conviccbes dos mesmos. Também era minha intencdo, ou, diria mais,
expectativa, que os dados do questionario pudessem fornecer outras pistas ou
outras possibilidades de “textos”. Eu fui movida por aquilo que Geertz descreveu em
seu desenvolvimento profissional como uma série de acasos, de coincidéncias
fortuitas ou de uma palavra solta*®. Sorte & parte, os dados representaram uma fonte
gue néo apenas forneceu informacdes, mas ofereceu material para levantar algumas
perguntas que poderiam ser respondidas pelos alunos nos grupos de discusséo.

Como uma investigacdo qualitativa, foi importante buscar informacdes por
meio de recursos variados de coleta de dados, permitindo descricdo e interpretacao
dos mesmos e buscando significacdo e compreensdo. Também ndo foram
esquecidos os limites desta pesquisa, ndo sendo uma preocupacao central obter
resultados passiveis de generalizacdo e universalizacbes de contextos e sujeitos,
embora isso seja desejavel, mas nem sempre e efetivamente realizavel. O que
alimenta nossa pretensao é “a de que outros contextos e sujeitos a eles podem ser
generalizados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.66) com a leitura da dissertacao por
outros pesquisadores.

O procedimento de apresentacdo dos dados observara a sequéncia dos
blocos de perguntas e serd iniciado com as informacdes sobre a 22 Série EM,
seguido pela apresentacao dos dados da 8° Ano EF, como o leitor podera perceber.

Comecemos, pois, com os dados das duas séries sobre o bloco Identificacao

e Grupo Familiar. O questionario integral se encontra no apéndice desta dissertacao.

4.1.1 Identificagdo e Grupo Familiar

Foi perguntada a faixa etaria dos alunos da 22 série EM na Escola Vir a Ser:
35,9% tém 16 anos; 53,2%, 17 anos; 7,8%, 18 anos; e 3,1%, 19 anos. Mais da

* O comentario gue fiz foi inspirado nos fragmentos biograficos e consideracdes académicas de
Geertz contidas no livio de Adam Kuper: Cultura — a visdo dos antropologos. Os dados completos
dessa obra estdo na secdo Referéncias.
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metade dos alunos esta na faixa dos 17 anos. Cerca de 63,2% sdo do sexo
feminino, e 36,8% s&o do sexo masculino.

A faixa etaria dos alunos do 9° Ano EF esta dividida em 52,8% com 14 anos,
40,3% com 15 anos e 6,9% com 16 anos. 51,3% s&o do sexo feminino e 48,7% sao

do sexo masculino.

Tabela 1 Tabela 2
Perfil etario —alunos da 22 Série EM Perfil etario —alunos do 8° Ano EF
Faixa etéria Faixa etéaria
22 Série EM 8° Ano EF
16 anos 35,90% 13 anos 56,40%
17 anos 53,20% 14 anos 37,20%
18 anos 7,80% 15 anos 6,40%
19 anos 3,10% Total 100%
Total 100% Fonte: Arquivo da autora

Fonte: Arquivo da autora

Os percentuais relativos a idade dos alunos tanto da 22 série EM quanto do 8°
Ano EF chamaram a atencao para o numero elevado de alunos que ndo estavam na
faixa etaria correspondente a série, que seria, respectivamente, 16 anos e 13 anos.
Dois fatores podem contribuir para explicar esses numeros. O primeiro diz respeito
ao numero de alunos que ja foi reprovado em uma ou mais séries (ver grafico 1).
Sédo 15 alunos na 22 série EM que responderam ja terem sido reprovados alguma
vez, ou seja, 22,10%, e sdo 13 alunos no 8° Ano EF, 16,90%. O segundo fator diz
respeito a data de aniverséario. S8o 21 alunos do 8° Ano EF que fazem aniversario
entre os meses de junho e dezembro, significando mudanca de faixa etaria ao longo
da série, enquanto na 22 série EM sdo 26 alunos na mesma condicdo**.

A reprovacao na 22 série EM apresentou um percentual maior que no 8° Ano
EF em funcdo do tempo de escolarizagdo por série. Estar na 22 série EM equivale a
estar no décimo primeiro ano de escolarizacdo da Educacdo Basica, enquanto os

alunos do 8° Ano EF estédo no oitavo ano de escolarizagdo. Além disso, o percentual

* No guestionario aplicado aos alunos, nado foi pedido que eles indicassem a idade em que se
encontravam, mas que registrassem a data de nascimento. Essa opc¢éo de levantamento de dados
buscou fornecer maiores informacdes e precisdo sobre a idade de cada aluno. Tal procedimento
permitiu, ainda, verificar as razdes da variagdo de idades, de até trés anos, nas duas séries
pesquisadas.
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de reprovacdo dos alunos da 22 série EM de 2009 n&o é tdo dispar do indice
apresentado pela pesquisa Jovem Século 21*°, realizada pelo Datafolha e publicada
em 2008, em que 26% dos jovens assinalaram ja terem sido reprovados em alguma

série da escola.

Gréfico 1 - Reprovagdes
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GRAFICO 1: Reprovacfes
Fonte: Arquivo da autora

Um grande numero de alunos da 22 EM mora com os pais, 89,7%. Apenas
1,5%, com os avés, e 8,8% pertencem a outros, o que pode significar morar na casa
de parentes ou morar sozinho ou com um acompanhante que ndo € parente
necessariamente, uma empregada doméstica, por exemplo. Sobre esse ponto, a
Coordenadora Pedagdgica do Ensino Fundamental Il e Médio*® disse que alguns
alunos moravam sozinhos, isto é, sem a companhia dos pais ou de algum parente
préoximo por escolha da familia, para que seus filhos pudessem estudar na capital se
preparando para o vestibular*’, sendo que as familias, desse percentual de alunos,
moravam no interior. Ainda sobre a 22 série EM, mais da metade dos alunos,

51.50%, mora préximo a Escola.

A pesquisa do Datafolha foi realizada em 2008 e abrangeu 1.541 respondentes entre adolescentes
e jovens de 16 a 25 anos, de 168 cidades brasileiras. Foram aplicados questionarios e realizadas
entrevistas.

4 Informacao verbal da Coordenadora Pedagdgica registrada no dia 20 de abril de 2010, e dados
também registrados no questionario aplicado para a 22 Série EM.

*" 0 tema relativo a preparacao para o vestibular sera abordado mais a frente no texto.
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Os alunos do 8° Ano EF que moram com os pais séo 76,9%, enquanto 16,7%
deles moram sozinhos, isto €, moram na casa com a empregada ou moram com
algum irm&o ou primo.*® 5,1% dos alunos moram com parentes, como tios e avos.

Menos da metade dos alunos mora proximo ao colégio, isto €, 42,3%.

Tabela 3 — Grupo Familiar
Com quem mora

Série 8° Ano EF 22 Série EM
Pais 76,90% 89,70%
Avos 5,10% 1,50%
Tios 1,30% -

Outros 16,70% 8,80%
Total 100% 100%

Fonte: Arquivo da autora

Foram levantados também dados sobre a escolaridade dos pais. Os indices
dos alunos da 22 série EM apresentaram que 36,8% das maes fizeram curso
superior, 23,5% pos-graduacédo e 32,3% concluiram o Ensino Médio. Apenas 1,5%
cursou de 52 a 82 série*® do EF. Os dados sobre os pais apresentaram 1,5% para a
escolarizacdo de 12 a 42 série do EF, 6% de 52 a 82 série do EF, 23,9% de 12 a 32
série do EM, 43,3% com graduacdo, 14,9% com pés-graduacdo. Os alunos que nao
souberam responder a escolarizacdo das mées e dos pais foram, respectivamente,
5,9% e 10,4%.

Sobre a escolaridade dos pais dos alunos do 8° Ano EF, os resultados
indicaram que 32,5% das maes fizeram curso superior, 19,5%, pos-graduacao, e
10,4% concluiram o Ensino Médio. 36,4% nao souberam responder a escolaridade
da mae. Ja os resultados dos pais apresentaram que 19,2% concluiram o curso
superior, 15,4% realizaram poés-graduacédo, 12,8% terminaram o Ensino Médio,

sendo que 43,6 ndo souberam responder a formacgao escolar do pai.

8 Os alunos registraram no questionario que moravam com algum irmdo e a empregada ou ainda
com primos.

9" A nomenclatura para as “séries” do Ensino Fundamental (ao invés de “anos”) foi mantida no
guestionario para efeito de facilitacdo de compreensdo e classificacdo do respondente, pois a
alteragdo na classificacdo das séries passou a vigorar em 2008, sendo que as duas nomenclaturas
ainda séo coexistentes na escola pesquisada.
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Tabela 4 — Nivel de escolariza¢cdo dos pais

Escolarizacao

Méae Pai
Séries 8° Ano EF 22 Série EM 8° Ano EF 22 Série EM
12 a 42 série 1,30% - 2,60% 1,50%
52 a 82 série 1,30% 1,50% 6,40% 6%
12 a 32 Série EM 10,40% 32,30% 12,80% 23,90%
Curso Superior 32,50% 36,80% 19,80% 43,30%
Pés-Graduacao 19,50% 23,50% 15,40% 14,90%
N&o sabe 36,40% 5,90% 43,60% 10,40%
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Arquivo da autora

Foi notado que um numero expressivo de alunos do 8° Ano EF ndo soube
precisar o nivel de escolarizacdo dos pais. Uma primeira hipétese levantada para
explicar isso poderia ser a falta de abordagem do tema em casa durante as
conversas familiares. Se de um lado, segundo nossa hip6tese, hd uma postura de
acompanhamento e cobranca pela familia dos estudos, ou seja, dos resultados
académicos dos filhos por meio de boletins e reunides na escola, nem sempre o
assunto da conversa € clara ou precisa sobre como foi a trajetéria escolar dos pais.
A comparacgdo entre as experiéncias escolares do pai e/ou da mae e a condi¢cao
atual do filho em escolarizacdo parte, por vezes, de uma tentativa de sensibilizacdo
do ultimo para o que ele deve fazer na escola ou deve evitar para obter “sucesso
escolar”.

Outra hipétese possivel € o tempo e a forma de contato entre pais e filhos. A
guase totalidade dos pais dos alunos que responderam ao questionario trabalha
fora, excetuando-se, no 8° Ano EF, duas maes que foram nomeadas como “do lar”
ou “dona de casa” e um pai que € aposentado, mas que tem um pequeno negocio. O
tempo mais extenso de convivéncia familiar ficaria mais restrito aos finais de semana
e 0 topico do cotidiano escolar s6 seria mais intensamente discutido quando no
periodo de provas ou de entrega do Boletim.

Mais uma hipotese que também pode ser considerada diz respeito a falta de
proximidade ou mesmo contato entre os pais e os filhos. Nos questionarios do 8°
Ano EF, oito alunos registraram no item “Profissédo/ ocupacdo do pai” que nao

sabiam e outro disse ndo saber sobre a mae. Isso se explica, presumivelmente, em
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funcéo da condicao civil dos pais de serem separados ou divorciados, ocasionando
um tempo de convivéncia entre o filho e os pais mais diluido e alternado por
momentos especificos, quando existentes. Quanto a essa ultima hipétese, ha que
considerar que o conceito de familia®, como construcdo social, tem-se modificado
substancialmente. Mesma percepg¢éo obtida por Luiz Carlos Gil Esteves e Miriam
Abramovay na pesquisa organizada e realizada pelos autores por solicitagdo do
Ministério da Educacdo e da UNESCO, publicada em 2007, e que ainda constata
gue mesmo diante de modelos familiares diversos, ela (a familia) ainda continua
desempenhando uma forte referéncia de vida para os filhos (ESTEVES;
ABRAMOVAY, 2007). Os indices sobre a escolarizacdo dos pais nos questionarios
da 22 série EM apresentaram uma ou outra porcentagem diferenciada que nos
permitem enveredar por possibilidades de analise diversas.

Os alunos estavam, na época em que o questionario foi aplicado, em fase de
escolha do curso universitario almejado. O tema da profissdo, segundo nossa
hipétese, seria um topico discutido em casa e na escola, pois, em 2010, os alunos
estariam na 32 Série EM, a ultima série da educacéo basica, necessitando definir o
curso universitario a fazer. Tal escolha passa a ser um imperativo, segundo a
indicacdo das respostas no questionario, pois a totalidade dos alunos das duas
turmas da 22 série (68 alunos) respondeu que pretende fazer faculdade.

Com efeito, como a escolha do curso universitario, que implica preparacao
para aprovacao no vestibular, e a escolha da instituicdo de ensino superior passam
a ser os tépicos mais presentes no cotidiano dos alunos, a trajetoria escolar dos pais
também passa a ser objeto, mesmo que indireto, de discussdo ou consideracdes. A
profissdo ou o trabalho dos pais pode ser um indicador ou ndo para as escolhas dos
filhos, isto é, o tema dos caminhos escolhidos e do que foi e como foi feito na
historia escolar dos pais € uma referéncia para discussdo, mesmo que a titulo de

ilustracéo, das projecdes que os alunos dessa série realizam sobre a proxima trilha

*0 5 modelo de composicao familiar em que duas pessoas de sexos opostos se ligam por meio de
contrato civil e/ou religioso com a intencé@o de procriar e estabelecer domicilio em lugar diferente da
casa paterna tem-se alterado nas ultimas décadas. Mudanca que é contemplada pela Constituicdo
Federal de 1988, no Titulo VIII, capitulo VII, 84° “Entende-se, também, como entidade familiar a
comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes” *% & no Novo Cadigo Civil Brasileiro
(Lei 10.406, 10 de janeiro de 2002): Sdo consideradas familias os grupos formados nao s6 pelo
casamento civil ou religioso, mas também pela unido estavel de homem e mulher; ou por comunidade
dirigida somente por um homem ou por uma mulher (mée solteira, no caso). Antes uma unido que
ndo fosse formada pelo casamento formal era considerada “familia ilegitima”. Da mesma maneira,
filho ilegitimo” é uma expressdo que ndo cabe mais em nossa sociedade. (p.401)
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escolar que estdo escolhendo. Além disso, existe outro fator de peso. Os alunos da
22 série EM sabem que o tempo da escolarizacdo basica esta acabando, e isso
representa o fim de um ciclo escolar e a entrada em outro. Os alunos do 8° Ano EF
nao tém ainda essa percepcao, pois para as séries que estdo por vir ainda ocuparao

um bom tempo deles, demandando um futuro ainda distante.

4.1.2. Escolarizacéo

Sobre o tempo de escolarizacdo dos alunos na Escola Vir a Ser, foi
identificado que 93,6% dos alunos da 22 série EM ja haviam estudado em outra ou
outras instituicdbes escolares, sendo que 26,5% antes de 2008, ingressando na
escola na 12 série do EM, e 22,2% em 2007, na 82 série. 6,4% estdo na escola
desde o maternal, permanecendo na Escola Vir a Ser desde sua entrada na escola.
Ja no 8° Ano EF foram 92,6% que assinalaram ja ter frequentado outra escola,
sendo que 7,4% estao na Escola Vir a Ser desde o maternal. Outro dado importante
para analise é o percentual de alunos que ingressaram na Escola Vir a Ser no ano
de 2008 nas duas séries.

Pouco mais de 1/4 dos alunos da 22 série EM 2009 ingressou na instituicéo
em 2008, isto é, na série de transicdo para o Ensino Médio, ou seja, a 12 série EM,
enquanto, no mesmo periodo para 0 8° Ano, esse ingresso representa cerca de 1/5
de alunos novatos. Tal dado é importante para pensar os valores, as praticas e 0s
costumes trazidos por esses alunos novatos para o contexto escolar das duas séries

em questao e, por extensao, a construcao da identidade do oficio de aluno.
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Tabela 5 - Trajetéria dos alunos da Escola Vir a Ser em outras instituicdes

escolares
Alunos que estudaram em outras escolas
Séries 8° Ano EF 22 Série EM
Antes de 2004 25, 60% 33,80%

Até 2005 5,20% 8,80%
Até 2006 25,60% 1,40%
Até 2007 16,70% 22,2%
Até 2008 20,50% 26,50%
N&o sabe 6,40% 7,30%

Total 100% 100%

Fonte: Arquivo da autora

Uma possibilidade de explicacdo do fluxo de entrada de alunos “novatos” na
12 série EM da Escola Vir a Ser diz respeito ao pensamento corrente de pais e
alunos sobre a formacdo no Ensino Médio como preparacdo para o vestibular. Os
proprios alunos indicaram a pretensdo de seguir seus estudos em nivel superior.
Todos os alunos da 22 Série EM, 100%, responderam que pretendem fazer
faculdade, enquanto, no 8° Ano do EF, foram 97,4%.

Pretensdo que é posta e registrada pela Escolar Vir a Ser em sua Proposta

Pedagdgica para o Ensino Médio de preparacdo para a educacdo superior

Essa etapa da formacdo bésica consolida e aprofunda os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, pois propfe o0 desenvolvimento de
competéncias necesséarias ao exercicio da cidadania e enfatiza a formacéo
geral. Por meio de um trabalho interdisciplinar e estruturado em maodulos o
Ensino Médio prepara os alunos para o prosseguimento dos estudos no
Ensino Superior>",

Ha a procura das familias por escolas que “preparam para o vestibular’ e, ao
mesmo tempo, conferem ainda uma formacdo humana e religiosa, como € o caso da
Escola Vir a Ser. Essa explicacdo possivel se delineia em virtude dos processos
seletivos que sdo realizados no fim do ano®? para entrada de novos alunos na
instituicdo. S&ao oferecidas vagas para todas as séries, mas em algumas delas a

procura € menor do que em outras, conforme relatou a Coordenadora Pedagdgica

°! Excerto da Proposta Pedagdgica da Escola Vir a Ser disponibilizada no site da escola na web.

°2 A Escola Vir a Ser realiza seu processo seletivo em duas datas. A primeira, em setembro, e a
segunda, em outubro. O motivo de dois periodos de selegdo diz respeito, como relatado por um
professor da instituicdo, no dia 09 de setembro de 2010, a possibilidade de escolha da familia do
periodo mais adequado para a realizagdo das provas, quando for para outras séries que ndo as
séries da Educacao Infantil e 0 1° e 2° anos do EF I.
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do Fundamental Il e Médio>3. As séries de maior entrada na Escola Vir a Ser sdo as
séries da Educacdo Infantil como o Maternal e o 1° Periodo. A série que recebe,

|54

geralmente, menos alunos costuma ser o 5° Ano do Ensino Fundamental®™, pois a

mudanca de escola costuma ser realizada pelos pais depois da crianca ter concluido
o Ensino Fundamental | da Educacdo Basica, isto é, a mudanca geralmente é
realizada para o 6° Ano do EF e também ocorre com mais frequéncia entre o 9° Ano
EF e a 12 Série EM. Todavia, nédo foi apresentada a média de vagas oferecidas e 0
namero de aprovacdes nessas series.

Esses dados apresentados sobre o tempo da vida escolar dos alunos seréo
importantes para outras consideracdes da pesquisa. Uma delas diz respeito a
prépria construcdo da identidade do oficio de aluno na Escola Vir a Ser e sua
relacdo com o tempo de escolarizacdo nessa instituicdo, sendo necessario, em

nosso entendimento, retomé-lo nas andlises do grupo de discussao com os alunos.

4.1.3 Ser Aluno

Foi minha intencédo principal buscar saber quem eram os alunos da Escola Vir
a Ser. Como se viam como alunos, como se percebiam na escola, em seus espacos,
em suas tarefas e atividades escolares, como estudavam, quais eram seus habitos,
como lidavam com as tecnologias digitais de comunicacao e informacao, se faziam e
quais eram as atividades extraescolares. Também queria saber como os alunos
significavam ser aluno sob sua éptica e como eles percebiam as concepc¢des de
seus pais e dos professores sobre ser bom aluno.

Os resultados das tabulagbes permitiram “ver” alguns indicadores para a
caracterizacdo de ser bom aluno. Contudo, cabe dizer que, ao empregar a
expressao “ser bom aluno”, o objetivo ndo era a emissao de juizo de valor do que é
ser bom ou mau aluno, assim como nao era a pretensao enunciar juizos morais. A
expressao utilizada foi uma forma pensada para que o aluno pudesse deixar-se ver

por meio dos itens apresentados.

*% Entrevista realizada com a Coordenadora Pedagodgica no dia 20 de agosto de 2010.
** 0 5° Ano do Ensino Fundamental corresponde a nomenclatura anterior de 42 Série.
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Inicio com os resultados da tabulacdo de dados do questionério aplicado para
os alunos do 8° Ano do EF e da 22 série EM, relativos a pergunta O que significa ser
bom aluno para seus pais, para os professores e para vocé?. Foi registrado o
namero de vezes que os itens foram assinalados pelos alunos nas duas séries.

Alguns dados apresentaram grande visibilidade pelo niumero de registros
assinalados pelos alunos. O item que teve o maior numero de registros quanto ao
que significa ser bom aluno nas percepc¢fes do aluno sobre a visdo dos pais, dos

professores e de si proprios foi, respectivamente, “ser estudioso”, “ser disciplinado” e

“ter boas notas”.

Tabela 6 — Ser bom aluno — percepc¢des do aluno sobre a visdo dos pais, dos
professores e deles mesmos

O que significa ser bom aluno

NUmero de registros
Caracterizacoes Para seus Para seus Para o
Pais Professores Aluno

Ser disciplinado 89 126 76
Participar das atividades de sala de aula 79 109 53
Realizar todas as tarefas escolares 49 117 69
Ser estudioso 96 94 86
Ter um bom relacionamento com professores, direcédo 62 78 66
e funcionérios
Ter um bom relacionamento com os colegas 25 19 38
Ter facilidade em aprender os varios conteddos das 22 17 29
disciplinas
Ter boas notas 94 101 106
Ser lider 01 07 05
Passar de ano 61 38 85

Fonte: Arquivo da autora

Ser bom aluno é “ser estudioso” na concepcao do aluno sobre o pensamento
dos pais, item que foi assinalado 96 vezes. Quanto a significacdo do pensamento
dos professores, foram 126 registros para a caracteristica “ser disciplinado”,
enquanto para o préprio aluno o item mais assinalado, com 106 registros, foi “ter
boas notas”.

Enumerando as quatro caracteristicas que foram marcadas mais vezes pelos

alunos, isto €, da primeira colocada a quarta, obtém-se a seguinte interpretacao:
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segundo os alunos, seus pais caracterizam o bom aluno como estudioso, que tem
boas notas, é disciplinado e que participa de todas as atividades da sala de aula. Ja
a visdo que os alunos tém sobre o que € ser bom aluno para os professores é de um
aluno disciplinado, que faz todas as tarefas escolares, que participa das atividades
na sala de aula e que tem boas notas. Para o proprio aluno, o que caracteriza o bom
aluno é ter boas notas, ser estudioso, passar de ano e ser disciplinado.

Grafico 2 - Ser bom aluno - visdo dos pais na percepcédo dos alunos -
ordenado por nimero de registros
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GRAFICO 2: Ser bom aluno vis&o dos pais na percepc¢éo dos alunos
Fonte: Arquivo da autora

A caracteristica “ser disciplinado” est4 presente em todas as trés versdes
dadas pelos alunos sobre o que eles pensam sobre ser bom aluno para os pais,
para os professores e para eles mesmos. Nao obstante, a caracteristica “ser
disciplinado” obteve o maior numero de registros; o item que foi menos assinalado
foi “ser lider”.

Outra consideracdo possivel a partir dos registros obtidos foi a percepcéo
diferenciada da concepcéo do aluno sobre sua participacdo em sala de aula e suas

atividades escolares e a percepcao que eles tém dos professores sobre esse topico.
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Grafico 3 - Ser bom aluno - visdo dos professores na percepgao dos
alunos - ordenado por numero de registros
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GRAFICO 3: Ser bom aluno vis&o dos professores na percepcéo dos

alunos
Fonte: Arquivo da autora

Enquanto os professores, segundo o pensamento dos alunos, valorizam a
participacdo em sala diante da aula planejada e a realizagéo de todas as atividades
e tarefas escolares, 0 aluno apresenta um pensamento nao focado nos “meios”, mas
nos resultados. Seu foco ndo é o processo em si da aprendizagem, mas 0S
resultados obtidos, configurando um senso pragmatico. O aluno concebe que pode
ser estudioso sem precisar realizar todas as tarefas escolares. Ser estudioso aqui
assume polissemia. O que ele objetiva € ter boas notas para poder “passar de ano”.
Essa consideracdo é possivel se observarmos outro dado que diz respeito aos

habitos de estudo.
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Grafico 4 - Ser bom aluno na concepgéo do aluno - ordenado por
nimero de registros
120 - 106
86
100 / 85
/ 76
80 -
60 /
40 /
20 /
0 T T T
Ter boas notas Ser estudioso Passar de ano Ser disciplinado

GRAFICO 4: Ser bom aluno na concepcéo do aluno
Fonte: Arquivo da autora

Nas duas séries, 129 alunos responderam que costumam estudar para fazer
as provas, enquanto o segundo lugar ficou para o item “fazer os deveres e tarefas
escolares” com 61 registros.

Diante desses dados, surgiu o interesse de verificar com a Coordenadora
Pedagdgica do Fundamental e Médio se havia algum sistema de registro na Escola
Vir a Ser das tarefas escolares que ndo eram realizadas pelos alunos, incluindo o
registro por disciplinas com o maior ou menor indice de tarefas escolares nao
realizadas. A Coordenadora me relatou que a coordenacdo dispunha de registros
oriundos de observagbes e pontuagbes dos professores sobre os alunos que nao
realizavam as tarefas, mas ndo de uma forma cotidiana. Geralmente, é o professor
guem faz os registros. Registros esses que sao apresentados aos pais na época de
entrega dos Boletins, em uma data previamente marcada no calendario escolar. As
familias comparecem a Escola para buscar o Boletim Escolar. Os professores ficam
nas salas de aula aguardando os pais que querem alguma informagcdo mais

detalhada de como o aluno tem se portado e sobre os resultados obtidos®.

*® Entrevista realizada com a Coordenadora Pedagdgica no dia 20 de agosto de 2010.
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Com efeito, um namero consideravel de alunos costuma estudar para fazer as
provas. As provas sao instrumentos de avaliacdo que concentram a maior parte dos
pontos das etapas. Sao duas provas por etapa previstas nos calendario para todas
as disciplinas do Ensino Fundamental | e Il e para o Ensino Médio, sendo que na 22
e 32 séries do EM os alunos também realizam simulados®®. Além das provas, os

alunos fazem outras atividades avaliativas, como trabalhos e exercicios.

Tabela 7 — Habitos de Estudo

Vocé costuma estudar para NP°. de registros
Revisar a matéria dada 48
Fazer as provas 129
Apresentar trabalhos 49
Fazer os deveres e tarefas escolares 61
N&o costuma estudar 19

Fonte: Arquivo da autora

O calendario geral escolar da Escola Vir a Ser € composto pela definicdo dos
dias letivos ao longo dos meses do ano, pela indicacdo de feriados, recessos e
férias escolares, pelas datas comemorativas institucionais, pela demarcacdo do
inicio e término das etapas, pela indicacdo dos sabados letivos, pela definicdo do
periodo de recuperacédo, Conselho de Classe e datas para entrega de resultados as
familias. Paralelamente ao calendario geral, estdo os calendarios das séries do
Ensino Fundamental | e Il e do Ensino Médio. Cada série possui seu calendario de
provas e outras atividades escolares correspondentes a especificidade da faixa
etaria dos alunos e a série segundo a Proposta Pedagdgica.

Do 9° Ano do EF até a 32 Série do EM, os alunos realizam as provas no
contraturno escolar, isto é, a escola fez opcéo por definir o dia da semana e turno
em que os alunos irdo fazer as provas. Assim, as sextas-feiras das etapas letivas
correspondem ao dia da semana em que os alunos realizam, no turno da tarde, as

provas previstas para cada disciplina. As vezes, os alunos realizam duas ou trés

*® Os simulados s&o instrumentos de avaliacéo no formato das provas dos concursos vestibulares de
varias instituicdes de nivel superior e também com formato do ENEM. As provas do simulado sao
coletaneas, muitas vezes, de questdes de vestibulares ja realizados com uma ou outra adaptacao,
observando o conteudo trabalhado na etapa em cada uma das séries. O préprio nome “simulado” é
um indicador da ambivaléncia desse instrumento que é, a0 mesmo tempo, um instrumento de
avaliacdo, que procura aferir a aprendizagem do aluno, bem como preparar e treinar os alunos para
0s concursos vestibulares para a entrada no Ensino Superior.
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provas num mesmo dia. Tal distribuicdo depende do planejamento do calendario de
cada série, embora haja definicdo das mesmas datas de provas para todas elas.

A realizacdo das provas corresponde a realizagcdo de um ritual, cercado de
preparacdes: definicdo das provas no calendario, estudo e revisdo da matéria,
retorno a Escola no turno da tarde, entrada em sala, ocupacédo da carteira indicada,
espera pela distribuicdo de todas as provas, permissédo para iniciar as provas. Esse
ritual se repete quase em todas as sextas-feiras ao longo dos meses que compdem
as etapas. Ritual que significa um evento especial cujo propadsito, inicial, € mensurar
a aprendizagem realizada, seguida da presentificacdo de uma “vida futura”
(PEIRANO, 2001). Preparacdo em movimento perpétuo: preparar para as provas,
preparar para a proxima seérie, preparar para o vestibular, preparar para a vida
adulta.

Segundo a Coordenadora Pedagégica®’, as provas semanais imprimem um
ritmo de estudo no aluno, pois toda semana tem prova. Além disso, as provas sendo
realizadas no contraturno propiciam uma potencializacdo do tempo das aulas do
turno da manha, ou seja, o tempo escolar pode ser mais bem aproveitado com a
extensdo do desenvolvimento do conteddo de cada disciplina. O tempo efetivo de
aula nao precisa ser “cortado” com a aplicagdo de uma ou outra prova durante 0s
horarios das aulas da manha. Aqui reside a intencdo de otimizar e tornar mais
produtivo o tempo de aula. Espaco e tempo e espaco de tempo definidos na escola
s&o reguladores da vida (SACRISTAN, 2005).

As provas sendo realizadas a tarde diminuem a ocorréncia de casos de
alunos que ficam estudando a matéria da prova durante o periodo de aula da
manha, incluindo o estudo nas aulas de outras disciplinas. “O professor ndo tem que
ficar chamando a atencdo do aluno”, diz a Coordenadora Pedagdgica®®. Além disso,
o calendario de provas é organizado por rodizio de disciplinas. O 9° Ano do EF tem
menos matérias do que os alunos do Ensino Médio, pois a matriz curricular desse
segmento é composta por varios componentes curriculares como Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia, Portugués, Literatura, Inglés, Histéria, Geografia, Filosofia,

Sociologia, Ensino Religioso e Artes.

> Depoimento verbal da Coordenadora Pedagaogica colhido no dia 20 de agosto de 2010.
*8 Entrevista realizada com a Coordenadora Pedagdgica no dia 20 de agosto de 2010.
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7

Além da matriz curricular das séries ser diferenciada, isto €, o Ensino
Fundamental Il ser composto por um menor numero de disciplinas que o Ensino
Médio, a saber, Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Inglés, Artes,
Filosofia e Ensino Religioso o tempo de aula dos alunos do Fundamental, seja do
segmento | ou Il, é também menor, compreendendo cinco aulas por dia, enquanto o
Ensino Médio é composto por seis aulas no turno da manha, e por quatro aulas a
tarde, uma vez na semana, para a 32 Série do EM.

O horario dos alunos do turno da manha se inicia as 7h10min e termina as
12h40min para os alunos do Ensino Médio. A distribuicdo das aulas ocorre como
aulas de dois modulos, também nomeadas aulas geminadas, com duragéo de 100
minutos. Assim, os alunos do Ensino Médio tém aulas de trés disciplinas por dia,
salvo a 32 Série que em um dia da semana tem cinco em virtude das aulas da tarde.
Os alunos do Fundamental | e Il ttm horéarios diferenciados. No turno da manha, as
aulas se iniciam as 7h10min e terminam as 11h50min. No turno da tarde, as aulas
comecam as 13h e terminam as 17h40min.

Os mobdulos duplos de aula, segundo me explicou a Coordenadora
Pedagégica®, permitem a professores e alunos um tempo maior de aulas. Os
professores podem planejar atividades variadas ou dividir o tempo entre exposi¢ao
da matéria e exercicios para os alunos. As aulas “solteiras”, com 50 minutos de
duracédo, ndo permitem a distensdo do tempo por atividades diferenciadas. O modulo

”60, pOIS

de aulas geminadas “também facilita para montar o horario de aulas
concentra o numero de aulas por disciplina. Isso significa a organizagdo do horéario
também para o professor com a concentracdo de aulas em um mesmo dia,
possibilitando a0 mesmo uma racionalizacdo do tempo na escola. O professor
trabalharia um ou outro dia na Escola Vir a Ser, conforme a carga horaria semanal
da disciplina lecionada, podendo assumir aulas em outras instituicbes escolares.

A relacéo entre o aluno e a escola é uma relacdo de aprendizagem. A escola
€ concebida como o lugar que prepara para a vida adulta, seja para as experiéncias
em outros lugares nao escolares, seja para as exigéncias do trabalho. A escola é o
lugar do saber e do saber-fazer. Saber e saber-fazer que compdem o saber-ser do

sujeito escolarizavel/escolarizado.

%9 Informacao verbal fornecida pela Coordenadora Pedagogica no dia 08 de outubro de 2009.
60 Informacao verbal fornecida pela Coordenadora Pedagogica no dia 08 de outubro de 2009.
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Sobre a relacédo entre o aluno e a escola os dados indicam que, para 0s
respondentes, o mais importante € “aprender conhecimentos”. Foram 54,1% dos
alunos das duas séries que assinalaram esse item, e 35,6% que marcaram a
‘preparacao para a vida adulta”. O item “conviver com as pessoas” ficou em terceiro
lugar.

A escola é concebida, de forma geral, como um lugar de aprendizagem, como

reforca Perrenoud:

[...] a escola é, por definicdo, um lugar onde se vem para aprender. Nenhum
aluno pode ignorar que “esta la para isso”. Desde os primeiros anos que sabe
perfeitamente que se Ihe pede para se apropriar dos saberes constituidos que
estdo no “programa”. (PERRENOUD, 1995, p. 83).

Chamou minha atencdo para a reflexdo a porcentagem de alunos que
assinalaram o item “conviver com as pessoas”: 6,2%, o que me fez pensar sobre a
significacdo do tempo escolar para os alunos e as relagdes sociais estabelecidas
nesse espaco.

A escola é uma forma de organizacdo social. Nela é preciso aprende a ler,
contar, raciocinar, tratar das informacdes das varias disciplinas. Nela estdo
presentes a distribuicdo do tempo, dos espacos, das tarefas, do contetdo a
aprender. Mas é preciso conviver. E necessario relacdes intersubjetivas, inclusive
para compor as experiéncias de corporeidade, experiéncias estéticas do espaco e
de lugar ocupado. E necessario verificar as “socia¢ées”.

Segundo as categorias teéricas de Simmel (2006), os individuos realizam
“sociacfes” que podem ser compreendidas como interacdes entre os individuos e
que representam mais que associacfes. Sociacdes sdo motivacbes nao
necessariamente de natureza social, mas, antes disso, pertencentes a natureza
individual, podendo ser elencadas como interesses, tendéncias, paixdes e

angustias® que processam efeitos nas pessoas. Simmel diz:

Sao fatores da sociacdo apenas quando transformam a mera agregacao
isolada dos individuos em determinadas formas de estar com o outro e ser
para o outro que pertencem ao conceito geral de interagdo. A sociagdo €&,
portanto, forma (que se realiza de inUmeras maneiras distintas) na qual os
individuos, em razéo de seus interesses — sensoriais, ideias, momentaneos,
duradouros, conscientes, inconscientes, movidos pela causalidade ou
teleologicamente determinados —, se desenvolvem conjuntamente em

®" Emprego o termo individuo utilizado por Simmel.
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direcdo a uma unidade no seio da qual esses interesses se realizam.
(SIMMEL, 2006, p. 60-61).

As sociagfes se ddo com base no “contedido” ou nos interesses materiais das
acdes dos individuos que ganham “forma” ao se configurarem, mas que também
perdem o conteddo variado ao adquirirem independéncia dos conteidos materiais
das existéncias individuais. As formas delineiam aquilo que € comum aos conteudos,
elas representam aquelas motivacdes, mas desvencilhadas das motivagbes em si.

Séo elas, as formas, as abstracdes que configuram a “sociabilidade”.

Tabela 8 — Relacdo entre aluno e escola
O que é mais importante na relacdo entre o aluno e a escola

Aprender conhecimentos 54,1%
Conviver com as pessoas 6,2%
Preparacéo para a vida adulta 35,6%
Permitir conhecer novas pessoas 4,1%
Total 100%

Fonte: Arquivo da autora

O tempo e as atividades dos alunos do 8° Ano EF e 22 série EM séo divididos
por outras praticas e/ou cursos ndo escolares e que permitem também a experiéncia
de outras sociabilidades.

Um pouco mais de 1/3 deles (56 alunos de ambas as séries) assinalou que
faz curso de linguas, em sua totalidade Curso de Inglés, seguido de mais 51
registros de praticas de esportes. A Escola Vir a Ser possibilita aos alunos
praticarem esportes em suas dependéncias, mas os alunos devem estar inscritos em
alguma “escolinha” do préprio colégio, cujas modalidades mais procuradas sdo o
futebol e o vélei. Todavia, ndo foi feito o levantamento dos alunos que fazem parte
das “escolinhas” da Escola Vir a Ser. Alem da pratica de esportes, outros 27 alunos
assinalaram que fazem academia de ginastica, sendo que o numero de registro é
maior em relagdo aos alunos da 22 Série do EM. Ha outras atividades especificadas
pelos respondentes no questionario. Alguns fazem aulas de musica, aulas de danga,
curso de artesanato, aulas particulares, capoeira e artes marciais. Por fim, foram 6

0S registros para a participacado em grupos de jovens ligados a Igreja Catodlica.
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Tabela 9 — As atividades extraescolares realizadas pelos alunos
Atividades extraescolares

NUmero de registros

Modalidades 8° Ano EF 22 Série EM
Curso de Linguas 25 31
Academia de ginastica 9 18
Grupo de jovens 5 1
Esportes 32 19
Outros 13 11

Fonte: Arquivo da autora

Assim como o0s alunos realizam outras atividades ndo necessariamente
vinculadas a escola, constituindo outros espacos de atuacao e insercdo sociais, 0S
espacos escolares também sdo ocupados de forma variada, compondo outros
significados que foram apontados no questiondrio e percebidos na atuacdo dos
sujeitos.

Mais da metade dos alunos das duas séries se sente a vontade nas quadras.
Entretanto, outros espacos receberam registros diferentes nas duas séries. 13% dos
alunos da 22 série EM se sentem a vontade na sala de aula, seguidos de 9% nos
corredores e 8% para outros espacos, como 0s bancos dos corredores de
interseccdo entre os edificios | e Il ou ainda na biblioteca. 15% dos alunos da 22
série assinalaram gque ndo gostam da escola.

No 8° Ano EF, 12% dos alunos assinalaram ficar nos corredores, enquanto
9,1% marcaram sentir-se a vontade ao ficar préximos aos portbes, e 5,2%, ficar na
sala de aula. 9,1%, de alunos indicaram que gostam de ficar no outros locais, como
as escadarias, nas arquibancadas ou em alguns pontos como as “esquinas” dos
corredores, e 6% registraram que nao gostam da escola.

Segundo uma discreta variacao de percentual, enquanto a sala de aula passa
a ser um lugar mais interessante para alguns alunos da 22 Série EM, o portdo da
escola e os corredores se mostraram mais interessantes para os alunos do 8° Ano
EF. Porém, foi na 22 Série EM que o percentual de alunos que ndo gostam da escola
se mostrou um pouco maior. Essas variagdes, em um primeiro momento, podem
estar ligadas a conformacdo da propria faixa etaria de um ou outro grupo, como
também podem refletir a multiplicidade de caracteristicas e gostos dos sujeitos

pesquisados, mas o que foi mais relevante para nossa busca de compreensao foi
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verificar que mais de 50% dos alunos das duas séries assinalaram no questionério
que se sentem a vontade nas quadras da escola. Lugar de encontro com colegas e
amigos ou possibilidade de novos vinculos, lugar de visibilidade. Lugar para ver e
ser visto.

Ainda ha outra consideracdo a ser feita sobre o local de preferéncia dos
alunos na escola. E importante observar que os horarios de recreio sdo diferentes
nas duas séries. Os alunos do Ensino Fundamental ndo se encontram com oS
alunos do Ensino Médio no periodo de recreio. O periodo de recreio para os alunos
do Fundamental vai das 9h50min até as 10h10min, enquanto para os alunos do
Médio o recreio vai das 10h40min até as 11h. Ha de se reconhecer que a escola
precisa definir um espaco, bem como um tempo para que os alunos possam fazer
seus lanches e ter um momento diferente daquele exigido no periodo das aulas.
Esse fato se refere ao momento de descanso ou a possibilidade de socializagdo em
outro espaco escolar que nao seja a sala de aula. O espaco das quadras assume
uma polivaléncia, pois € espaco para a realizacdo das aulas de Educacéao Fisica, é
espaco do recreio, é espaco para a realizacdo de algumas atividades
comemorativas. Além de sua amplitude e capacidade de abrigar a totalidade dos
alunos, oferece ainda outras possibilidades de encontros entre eles. As quadras re-
velam tanto a unidade ou aquilo que € comum aos alunos quanto aquilo que é
multiplo neles ou especifico a certos grupos.

Com a intencdo de detalhar um pouco mais as consideracfes, apresento a
contribuicdo da pesquisa de mestrado de Leticia Freitas (2004), realizada em uma
escola particular de Montes Claros. Ela investigou 0 uso que os adolescentes e
jovens fazem do uniforme escolar. O que ela percebeu foi a ressignificacdo pelos
alunos da roupa escolar institucionalizada. Os sujeitos pesquisados fazem uso de
outros complementos ou acessoérios que hdao mudam em si 0 uniforme escolar, mas
que conferem ao mesmo um toque particular que modifica 0 minimalismo do
uniforme. Sao correntes, ténis, pulseiras, presilhas de cabelo, corddes que os alunos
fazem uso e que destacam seu estilo pessoal ou sua identidade ou, ainda,
apresentam a adocdo de um mesmo “modelo” de acessorios que identifica seu
grupo de pertenca. Leticia Freitas (2004) diz sobre os espacos da escola

pesquisada:
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O espaco do patio, seja para o recreio ou transgressdo, € independente da
informacdo formal da escola, essa é restrita a sala de aula e aos eventos
permitidos dentro e fora da sala de aula. A independéncia de conteldos
ministrados, da postura metodoldgica dos professores permite o confronto de
visBes de mundo, estilos e culturas. (FREITAS, 2004, p. 178)

As quadras se configuram como “pedacos” para a manifestacdo e expressao
de outras relacdes de corporeidade e de vinculo com outros sujeitos escolares. Os
alunos recriam seu proprio espaco de atuacdo. As regras escolares ndo estédo
presentes no grupo de conversa, nos risos, na “zoacao” de algum colega, no tema
discutido, nos olhares lancados para algum aluno ou alunos. Porém, também nao
estdo completamente ausentes as regras. H4 uma normalizacdo de comportamento
e postura daqueles que estdo ali. Todavia, essa nhormalizacdo advém da elaboracéo
e significacdo dos proprios alunos e dos grupos em que eles estdo situados e se
situam. E a manifestacdo do ser-sendo do aluno e que s6 na condicdo de aluno é

possivel ser produzida.

Tabela 10 — Os espacgos escolares em que 0s alunos se sentem mais a vontade
Espacos escolares em que o aluno se sente a vontade

Locais 8° Ano EF 22 série EM
Sala de aula 5,20% 13%
Patio e quadras 57,30% 53%
Biblioteca 1,30% 1%
Portdo/ portaria 9,10% 1%
Corredores 12% 9%
N&o gosta da escola 6% 15%
Outros 9,10% 8%
Total 100% 100%

Fonte: Arquivo da autora

A escola exige para o sujeito em escolarizacdo tempo e dedicacdo. O periodo
das atividades escolares representa cerca de 24h30min por semana para os alunos
do 8° Ano EF, enquanto para os alunos da 22 série EM sdo 29 horas, e para os
alunos da 32 Série EM sédo 32h30min. O periodo de tempo dedicado a escola pode
ser distendido porque exige do aluno tempo e esfor¢co para realizar seu trabalho
escolar, ou seja, deveres, exercicios, preparacdo para trabalhos e provas. Além
disso, mesmo verificando que alguns alunos realizam outras atividades que néao

estdo vinculadas diretamente a escola regular, elas significam tempo de
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aprendizagem, seja de uma lingua, seja de um esporte. Sobre a aprendizagem de
esporte ou de alguma modalidade especifica cabe ainda considerar o nhome dado
para as atividades esportivas promovidas na Escola Vir a Ser: “escolinhas”. Nome
que ndo é de uso exclusivo dessa instituicdo®®, mas que remete as experiéncias
escolares mesmo que sob outros regimes tanto de tempo quanto de formato das
aulas, consistindo ainda em serem “aulas”.

Entretanto, para 18,2% dos alunos do 8° ano EF, as atividades de lazer
também dizem respeito as atividades esportivas realizadas por eles nas
‘escolinhas”. Alguns desses respondentes registraram que praticam esportes na
propria escola, indicando qual a modalidade praticada. Além desse tipo de registro,
ocorreu o das atividades fisicas realizadas nas Academias como outra modalidade
de lazer para os alunos dessa série, coincidindo com outras citacfes dos alunos da
22 série EM. O maior numero de registros foi verificado nos itens “assistir a TV” e
“ouvir muasica”, apresentando apenas alternancia percentual nas duas séries. Esse
dado sobre a modalidade preferida de lazer dos alunos também é apresentado por
Vivarta (2004), em A Voz dos Adolescentes, a partir dos dados da pesquisa
publicada pelo UNICEF em 2002. O tempo médio em que os adolescentes assistem
a TV por dia é de quatro horas.

Para 45,6% dos alunos da 22 Série EM, a principal atividade de lazer é “ouvir
musica”, enquanto 43,8% dos alunos do 8° Ano EF indicou “assistir a TV”. Os alunos
guando estdo em casa preferem essas duas formas de lazer, talvez pela sua
comodidade. A mudanca da preferéncia pode estar ligada ainda a diferenca do nivel
de escolarizacdo, consideracdo feita também por Carlos Henrique dos Santos
Mertins e Patricia Lanes Arauljo Souza (2007) a partir dos dados gerados pela
pesquisa Juventude, Juventudes: 0 que une e 0 que separa, publicada em 2006 pela
UNESCO. Os dados dessa pesquisa indicam “assistir a televisdo” como a atividade
de preferéncia de 37,7% dos jovens do Ensino Fundamental no tempo livre,
seguidos pelos 34,7% dos jovens do Ensino Médio e 20,3% dos jovens do Ensino
Superior. Quanto a musica, os percentuais indicam que 20,3% dos jovens do Ensino
Médio a escolhem como principal atividade de lazer, seguidos dos jovens do Ensino

Fundamental e depois do Ensino Superior. Porém, assistir a televiséo € a atividade

®2 E comum o uso do termo “escolinha” para denominar as atividades esportivas promovidas nas
escolas. Os professores das escolinhas podem ser ou ndo os professores regulares da instituicdo,
isto é, podem ser professores dos alunos nas aulas de Educacdo Fisica ou algum professor
contratado exclusivamente para trabalhar essa modalidade de aulas.
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que 35% dos jovens brasileiros preferem quando estdo em casa com tempo livre
(MARTINS; SOUZA, 2007).

Quando em casa, a televisdo permite aos sujeitos assistir a filmes,
telenovelas, esportes, canais de musica das TV a cabo ou de canal aberto,
acompanhar seriados ou os telejornais. A musica pode ser obtida tanto de canais
especificos de alguma emissora quanto da internet, por meio de downloads, ou por
recursos de aparelhos multifuncionais, incluindo aqui o aparelho celular.

A internet é utilizada pela totalidade de alunos da 22 série e por 97% dos
alunos do 8° Ano do EF, sendo que 77,9% dos alunos dessa série utilizam WEB
para baixar diversos arquivos, enquanto na 22 série sdo 63,2% dos alunos. Porém, a
utilizacdo maior da internet fica por conta de acesso as redes sociais. Foi registrado
por 85,3% de alunos da 22 série e 89,6% do 8° Ano EF o uso frequente das redes
sociais, como MSN, Orkut, Facebook. As midias estdo ao alcance dos dedos para
os alunos da Escola Vir a Ser.

Em minhas observacbes durante alguns recreios, uma situacdo tornou-se
comum: o compartilhamento de um mesmo objeto eletrénico. Eram celulares ou MP3
e MP4 em que dois alunos dividiam o mesmo fone. Eles ouviam uma mdsica
usando, cada um deles, um dos fones na orelha. As vezes, ainda, assistiam a um
clip no aparelho e navegavam por entre 0 mundo virtual da selecdo de musicas
dispostas. Ficavam mais préximos ou juntos, seja formando uma dupla de mocas,
seja uma dupla de rapazes ou ainda um casal, ndo necessariamente de hamorados.
Para eles, tal proximidade se mostrou muito natural. Além desse compartilhamento,
os alunos também exibiam fotos uns aos outros de quando se encontravam em
algum evento, uma festa de aniversario ou na prépria escola ou referentes a uma

“pessoa especial”.®®

® As alunas adolescentes observadas mostravam para as amigas as fotos de algum rapaz que
conheceram ou com quem “ficaram” em alguma festa.
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Tabela 11— Atividades de lazer realizadas pelos alunos no tempo ndo escolar
Atividades de lazer realizadas

Modalidades 8° Ano EF 22 Série EM

Assistira TV 43,8% 36,8%
Ouvir musica 29,7% 45,6%
Ir ao cinema 2,7% 1,5%
Ir ao teatro - 1,5%
Ir a shows 4,2% 3%

Ir ao jogo de futebol 1,4% 7,30%
Outros 18,2% 4,3%
Total 100% 100%

Fonte: Arquivo da autora

O questionario péde oferecer alguns dados sobre os alunos de duas séries da
Escola Vir a Ser. Dados que apresentaram algumas informacdes sobre a familia,
sobre as experiéncias escolares dos alunos, sobre suas concepcdes e nocgoes,
sobre suas praticas e sobre algumas manifestacbes da subjetividade deles. A

proxima secao ird apresentar as “vozes” desses sujeitos.

4.2 Dos dados e fatos as vozes

“Compromisso e responsabilidade nos déo oportunidades para o futuro” (Depoimento Escrito)
“Ser dor, sem ganho (é necessario esfor¢o)” (Depoimento Escrito)
“Gosto de mostrar para a escola que sou bom aluno” (Depoimento Escrito) b4

Para efetuar a coleta de dados, tive que fazer duas escolhas metodoldgicas: a
primeira delas relativa a série dos alunos em que questionario seria aplicado (como
expliquei anteriormente) e a segunda sobre o melhor momento para realizar as
entrevistas com os alunos nas séries de 2010.

Avaliei que seria importante aguardar o tempo de adaptacdo e de
acomodacdo das mudancas operadas nas rotinas escolares dos alunos das duas

séries. Mudancas essas que abarcaram a nova localizacdo das salas de aula, a

® Os depoimentos escritos foram obtidos por meio do questionario aplicado em 08/10/2009, quando
foi solicitado ao aluno: Escreva uma palavra ou expressao que descreva vocé como aluno.
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equipe de professores, os calendarios, a ampliagdo do numero de aulas (essa ultima
apenas para os alunos da 32 Série do EM) e a dindmica das provas (para os alunos
do 9° Ano que fariam as provas pela primeira vez no periodo da tarde). Além disso,
ndo poderia realizar todas as entrevistas sistematicas que pretendia inicialmente,
pois a Escola Vir a Ser ndo permitia que os alunos ficassem ausentes de suas aulas
para a realizacdo das mesmas, que tiveram de ser realizadas durante o periodo de
recreio deles. E com outro acréscimo: alguns alunos da 32 Série que haviam sido
selecionados por mim para participarem do grupo de discussdo declinaram da
participacdo. Segundo me foi relatado pela Coordenadora do Ensino Fundamental e

Médio, o motivo manifesto por eles era de “ndo querer perder aula”®

, motivo esse
gue se tornou um dado importante, como sera visto mais a frente nesta secéao.

Fiz dois grupos de discussédo, um com os alunos do 9° Ano EF e outro com o0s
da 32 Série EM. Ambos o0s grupos com quatro alunos cada um, duas mocgas e dois
rapazes, num total de oito alunos. Os grupos foram entrevistados no dia 29 de abril
de 2010. As entrevistas foram gravadas e transcritas. Os dados obtidos com
descricdo, andlise e interpretacdo das entrevistas dos alunos foram conectados a
outros registros realizados quando de minhas observacdes no campo e também aos
dados do questionario. A impossibilidade de ampliar o numero de alunos
entrevistados trouxe, reconhecidamente, alguns desafios. Eu ndo teria a
oportunidade de realizar um novo encontro nesse formato como me pontuou a

Coordenacéo Pedagdgica®®.

4.2.1 Entrevistas e entre-vistas — visoes e versoes

As entrevistas tiveram papel muito importante, pois permitiram o contato com
0S sujeitos da pesquisa em um local e tempo especificos para que 0s mesmos
pudessem expressar seus pensamentos, suas convicgbes e experiéncias como
alunos. Assim, busquei manter linguagem falada pelos alunos, ipsis litteris, nas

transcricoes.

6s Informacéo verbal dada no dia 27 de abril de 2010.
06 Informacéo verbal dada no dia 06 de maio 2010.
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Os alunos foram selecionados pelos registros que fizeram no questionario.
Foram previamente consultados e aceitaram participar dos grupos de discusséo.
Todavia, minha intencao inicial era de poder realizar os grupos de discussdo com
um numero maior de alunos, mas um fato ocorreu. Os alunos da 32 Série EM que
haviam sido selecionados para compor o0 grupo dessa Série comunicaram a
Coordenadora PedagOgica que gostariam de participar, mas que ndo queriam
“‘perder” aula. Portanto, os grupos de discussdo foram realizados com um numero
total de oito alunos. Somado a isso, a Coordenadora Pedagdgica me informou que
eu poderia realizar apenas um encontro no formato de grupo de discusséo e que
poderia continuar minhas observagdes na Escola, como eu estava fazendo na
ocasido. Ela me explicou que os alunos precisavam manter um clima de estudo
constante para ndo “perder o foco”.

Diante dos limites contextuais, os “textos” e “pretextos” dos alunos. Horizontes

possiveis de interpretacao.

4.2.1.1 Das mudancas e dos “lugares”

De um ano para o outro, a enturmacéo dos alunos costuma ser mantida, isto
€, 0s alunos de uma turma costumam ficar “ha mesma sala” (mesmo grupo) no ano
seguinte. As mudancas existentes, até entdo, ficavam por conta da entrada de
alunos novatos na série e da enturmacao deles em uma ou outra sala, ou dos casos
de alunos indisciplinados®’.

No 9° Ano EF de 2010, ocorreu uma mudanca segundo o relato dos alunos®:

Pesquisadora: - De um ano para o outro a turma é modificada?

Georgia: - Apenas esse ano foi modificado. Juntou as turmas da manha e da
tarde do ano passado.

Pesquisadora: - No ano passado eram duas turmas, nao?

Georgia: Eram, mas agora sao trés.

Pesquisadora: - E tem grupos diferentes?

Jodo: - Tem os da turma da manha e da turma da tarde. Foram poucos que
se aproximaram.

®" Nao enveredarei pela discussdo sobre o fenbmeno da indisciplina, reconhecendo a importancia da
mesma para a andlise da sala de aula e de seus sujeitos. A consideracdo do tema demandaria um
adorofundamento gue ndo poderia ser cumprido.

% Os nomes dos alunos foram alterados para preservar a identidade dos mesmos.
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Ana: - Existem subgrupos de mais ou menos trés pessoas. Os grupos de
bagunceiros ficam no fundo da sala, os namorados ficam separados.
Pesquisadora: - Como assim, separados?
Ana: - Ah, ndo ficam mais ha mesma turma.

(Entrevista com o grupo de alunos do 9° Ano no dia 29/04/2010)

Os alunos do 9° Ano EF foram remanejados em virtude do nimero de colegas
novatos que ingressaram na escola no processo seletivo realizado no final do ano de
2009. A Coordenadora Pedagdgica me relatou que as turmas de 8° Ano EF de 2009
ja eram turmas com muitos alunos, mais de quarenta por sala, e com a entrada dos
novatos havia a necessidade de se fazerem trés turmas. Assim, os alunos foram
divididos por trés salas observando alguns critérios da Escola Vir a Ser. O primeiro
deles diz respeito ao equilibrio do nimero de alunos por sala, devendo cada turma
ser organizada com um numero semelhante de alunos. Segundo critério, observar o
equilibrio de género e o terceiro quanto as liderancas positivas e negativas,
desagrupando os alunos “agitados” de um lado e potencializando a participacao de
alguns alunos de outro. Além disso, € importante lidar com turmas mais equilibradas,
como me explicou a Coordenadora Pedagdgica, para que “favoreca os professores e
também a acolhida dos alunos novatos pelos alunos veteranos da escola”.®

Alguns grupos de alunos do 8° Ano EF foram divididos e distribuidos pelas
trés turmas do 9° Ano, sendo que alguns desses grupos foram formados em séries
anteriores e mantidos ao longo dos anos. A mudanca e alteracao da experiéncia de
convivéncia vivida anteriormente com a inclusdo do aluno em uma turma composta
por uma multiplicidade de colegas “conhecidos”, ndo necessariamente “amigos”, e
“novatos” fez com que alguns solicitassem junto a Coordenacdo Pedagogica a
mudanca de turma.

A Coordenadora nao soube precisar o niumero exato de alunos que fizeram o
pedido de troca de turma, mas disse que alguns deles, logo no primeiro dia de aula,
foram a Coordenacdo para isso. Em uma dessas solicitacdes eu estava na sala da
Coordenacéo quando duas alunas chegaram para falar com a Coordenadora. Uma
delas disse que queria mudar de sala. A aluna explicou que a sala em que ela se
encontrava, 9°B, ndo tinha “ninguém” que ela conhecia e que todos os seus “amigos”
da série anterior ficaram em outra sala, 9°A. A Coordenadora justificou que ela

precisava esperar um pouco mais, pois o objetivo da mudanca de turma era para a

09 Informacéo verbal dada no dia 29 de abril de 2010.
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aluna, assim como para outros alunos, ter a oportunidade de conhecer novos
colegas e fazer novas amizades’’.

A mudanca de turma é um pedido raro, conforme me informou a
Coordenadora’. Porém, a criacdo da terceira turma do 9° Ano e a necessidade de
remanejamento dos alunos fizeram com que houvesse um aumento dessa
solicitagéo.

Do ponto de vista do aluno, segundo minha percepcéo, estar enturmado em
outra sala em que ele ndo tem “ninguém” conhecido faz com ele experimente duas
situacdes. A primeira delas é a sensacdo de separacdo forcada, ele se sente
separado de seu grupo de afinidade e amizade. A segunda € a sensacao de nao
conseguir estabelecer novos vinculos. O aluno sente-se deslocado. O contetdo de
suas motivacdes subjetivas, seus interesses especificos e seu sentimento de
satisfacdo de interagir com seus amigos ou colegas mais proximos, ou seja, a
mobilidade ou o movimento de “socia¢ao”, ndo encontra eco (SIMMEL, 2006). O que
se passa com o aluno, possivelmente, ndo é a pura sensac¢do de desconhecimento
de seus colegas de sala. Ndo € o caso também de ele ndo reconhecer os colegas,
mas, para ser mais precisa, acredito que ele ndo se reconhece nos colegas. Nossos
amigos sdo aquilo que somos também. Uma possibilidade interpretativa para essa
experiéncia de falta de reconhecimento pode ser compreendida por meio da
categoria de capital social de Bourdieu (2007), mas sob a perspectiva de uma
microeconomia, a saber, na dimensao contextual da composicéo dos alunos de uma
sala de aula.

Bourdieu assim define o termo

O capital social é conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao
ligados a posse de uma rede duravel de relagdbes mais ou menos
institucionalizadas e de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou,
em outros termos, a vinculagdo a um grupo como conjunto e agentes que
ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas séo
unidos por ligagbes permanentes e Uteis. Essas ligagbes séo irredutiveis as
relacdes objetivas de proximidade no espaco fisico (geogréfico) ou no
espaco econbmico e social porque sdo fundadas em trocas
inseparavelmente materiais e simbdlicas, cuja instauracdo e perpetuacao
supdem o re-conhecimento dessa proximidade. (BOURDIEU, 2007, p. 67)

® Eu n&o transcrevi o dialogo exato em meu caderno de campo, mas registrei minhas notas
referentes a esse episddio ocorrido no dia 25/02/2010.
" Informacéo verbal dada em 25/02/2010.
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O aluno que vive o contexto de estar em uma sala cujos demais colegas n&o
estdo vinculados a ele por lagcos ou relagdes movidas por afinidades e interesses
comuns tem que investir os recursos de que dispde para poder interagir com alunos
dos grupos existentes ou investir para poder articular um novo grupo. Esse
investimento, do capital social, pressupde um gasto de energia e de “talentos” para
gue o aluno seja visto pelos demais, conhecido e reconhecido. Tal investimento nem
sempre tem retorno em curto prazo. Muitas vezes, o aluno precisa estabelecer seu
lugar na sala utilizando seus recursos disponiveis e que estdo sob o juizo dos
demais: desempenho escolar (notas), senso de humor, comportamentos, relagao
com os professores, aparéncia e acessorios da moda, para citar alguns.

“Mas eu ndo conheco ninguém daquela sala!” ', disse a aluna num lamento
para a Coordenadora. Além do desconforto de sentir-se em um lugar que ndo é o
seu lugar, ela também ndo mostrava um sentimento de pertenca a turma. O
pertencimento a grupos também foi manifesto no relato de um aluno entrevistado:
“Tem os (alunos) da turma da manha e da turma da tarde. Foram poucos que se
aproximaram” "3, A fala do aluno Jodo, anteriormente registrada, apresenta a divisdo
da turma dele em dois grandes grupos: alunos da manhd e alunos da tarde. Os
grupos foram configurados, primeiramente, pelos turnos de origem, sendo que, na
percepc¢ao do aluno, a ocorréncia de novas interagdes entre eles foi pequena.

A configuracdo da turma também foi espacial. Os alunos bagunceiros ficam
no fundo da sala. Espacos demarcados e territorializados. Experiéncia escolar na
memoria de Carlos Rodrigues Brandao (1986), que relata sua trajetdria no texto A
Turma de Tras.

A partir de suas reminiscéncias como aluno, num primeiro momento “mau
aluno”, Branddo (1986) descreve organizacdo da espacialidade da sala de aula em
alguns colégios que ele havia “frequentado” no seu periodo de escolarizagao
equivalente a Educacédo Basica. Lugares demarcados na sala de aula: “os ‘bons
alunos’ eram convocados a esfera olimpica da intimidade com o professor e os
‘outros’ eram forcados a distribuirem-se da metade para tras” (BRANDAO, 1986,
p.112). A turma de tras, a turma do fund&o, a turma dos bagunceiros € composta por

alunos que transgridem com “sabedoria as regras de ‘comportamento” (BRANDAO,

2 Informacéo verbal registrada no dia 25/02/2010.
& Informagao verbal dada por “Joao” no dia 29/04/2010
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1986, p. 114) e cujo “trabalho escolar” é produzido por meio de cobrancas e de

compulsorios, sendo um deles a nota.

4.2.1.2 Do trabalho escolar e da nota — saber-fazer e saber-ser

Os alunos sabem que néo é possivel se esquivar da nota e deixam claro:

Entrevistadora: Do que vocé ndo gosta na escola?
Jodo: - Notas.
Jorge: - Tem muitos deveres.
Geodrgia: - Nao! (Balancando a cabec¢a em discordancia dos colegas) Mas
precisa da nota. Tem gente aqui que ndo presta aten¢é@o na aula. A garantia
€ a nota. Nao para aprender. Mas a maioria estd mais preocupada em tirar
a média para nédo pegar recuperacao do que em aprender.
Jodo: - Se ndo tivesse a nota muita gente ndo vinha para a aula. Tem gente
gue vira para aprender, mas tem gente que vira para atrapalhar.
Jorge: Tem gente que ndo se preocupa com nada.
Entrevistadora: - Atrapalha? Tem gente que vem, na opinido de vocés, para
trabalhar ou atrapalhar?
Jodo: - Ah. Depende. Tem gente que ndo quer nada. N&o trabalha e nem
atrapalha.

(Entrevista com o grupo de alunos do 9° Ano do EF no dia 29/04/2010)

A nota se configura, assim, como um instrumento de coacéo e de poder que
‘garante” o comportamento do aluno e o seu trabalho, porque, se nado fizer o
necessario para ter sucesso escolar, que nesse caso se aplica a nota minima para
“passar de ano”, ele terd de pagar o preco, ou seja, “pegar recuperacdo” ou ainda
ser reprovado. O relato dos alunos na entrevista reforca os dados obtidos pelo
questionario quanto as caracteristicas do bom aluno na percepcédo deles proéprios.
Para ser um bom aluno, é necessario ter boas notas, ser estudioso, “passar de ano”
e ser disciplinado. Porém, se ao aluno ndo couber o adjetivo “bom”, cabe-lhe alguns
imperativos: se ndo tiver boas notas, que o aluno tenha a média. Se nao for
estudioso, que estude o0 necessario para obter nota, e se néo estiver se
comportando... que garanta produtividade suficiente para “passar de ano”. O esforgo
€ para o aluno uma qualidade necesséaria, em maior ou menor grau, para a

realizacdo do trabalho escolar. “Ser dor, sem ganho (é necessario esfor¢o)” ™. O

74 Registro escrito feito no questionario aplicado no dia 08/10/2009.
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aluno necessita fazer suas tarefas escolares: os exercicios, os trabalhos e as
provas. O aluno precisa saber as regras do jogo e saber jogar com elas.

O aluno aprende desde muito cedo as regras escolares. S40 muitos os anos
de pratica em que acdes sao repetidas, transformadas em comportamentos.
Perrenoud (2002) comenta que ndo sabe precisar se € fazendo que aprendemos a
fazer, mas a organizacao escolar contribui para que o aluno aprenda ndo apenas um
saber, mas sobretudo um saber-fazer. Obrigacbes que passam a ser “suas”
obrigacdes, um fazer que esta além do puro ato ou da atividade, mas que é dirigido
por regras de conduta, modelos de referéncia, modelos de provas, horarios,
calendarios, enfim, por um conjunto de rotinas. A escola se coloca como o lugar de
regulacdo das acdes que depois sdo incorporadas como autorregulacdes. Saber-

fazer que se transforma em um saber-ser.

Entrevistadora: Como vocés se veem na escola? Qual € importancia da
escola para vocés?
Jodo: - Ah, bem, fazer amizades e, obviamente, para aprender.
Jorge: E o principal (continuagio sobre a fala de Jo&o). Conhecer outras
pessoas sO que tem que priorizar o aprendizado porque a escola é uma coisa
gue a gente faz por agora. E tem que fazer certo.
Entrevistadora: - Como assim fazer por agora?
Jorge: - A gente ndo vai fazer sempre. E 0 nosso Unico trabalho.
Entrevistadora: - E como € ele?
Jodo: - E exaustivo. (Risos e concordancia dos demais alunos) Mas tem um
lado divertido.
Ana: - E assim... Comparavel com um emprego. A gente tem a obrigacdo de
vir para a escola, mas a gente também vem por prazer para ver as pessoas
de quem a gente gosta. A nossa vida social esta na escola. Sdo poucos os
amigos que eu tenho que n&o sdo da escola.”

(Entrevista com o grupo de alunos do 9° Ano do EF no dia 29/04/2010)

Jorge apontou em sua fala que a escola, ou o tempo escolar, tem duracdo. Esse
tempo nado diz respeito apenas a preparacdo para a vida adulta. Na escola,
engquanto se esta la, a vida estd acontecendo, sendo vivida e produzida por eles.
Mas, na experiéncia desse tempo, o aluno deve priorizar a aprendizagem. Aprender
0 que tem gque saber e saber-fazer, mas de modo especifico, isto €, “tem que fazer
certo”. O trabalho escolar contribui para dimensionar a producéo da subjetividade

por meio de exercicio de a¢cdes no terreno das obrigacdes e tarefas escolares.

’® Entrevista com o grupo de alunos do 9° Ano no dia 29/04/2010.
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4.2.1.3 Dos espacos de sociabilidades e da subjetividade

A vida na escola ultrapassa o terreno da cognicdo do saber e do saber-fazer.
A escola também é o lugar de encontro, é o lugar de estar com outros sujeitos na
mesma condi¢do, é o lugar em que as “sociacdes” se conectam, se reconhecem e
se con-fundem’®, produzindo interacdes que, abstraidas de seu contetido material,
apresentam formas de sociabilidades (SIMMEL, 2006), ressignificacdes produzidas

pelos alunos.

Pesquisadora: - O que vocés aprendem ou aprenderam de mais significativo

na escola?

Carolina: - Ah, eu acho que em qualquer escola € a convivéncia social.

Pedro: - Tem muita convivéncia social.

Carolina: - Na escola tem pessoas muito diferentes e que gostam de coisas

diferentes. N&o é igual a um show que todo mundo t4 ali gostando daquela

banda. Séo diferentes de vocé. Entdo a escola ensina vocé conviver e lidar

com estas coisas diferentes. Abre o0 horizonte para as coisas diferentes.
(Entrevista com o grupo de alunos da 32 Série EM no dia 29/04/2010)

Alexandre Barbosa Pereira (2007) discute, em seu artigo’’ intitulado Muitas
palavras: a discussao recente sobre a juventude nas Ciéncias Sociais, as nhocdes de
varios autores sobre a juventude. A partir das consideracfes de Ariés, acerca do
“‘enclausuramento” das criancas na escola em substituicdo a aprendizagem
realizada junto ao mundo adulto, processo chamado de escolarizacdo, Pereira
(2007) pondera como o0s jovens e as criancas estabelecem redes de sociabilidades
na e a partir da escola. A concentracdo de criancas e jovens nas instituicoes
escolares ao longo da modernidade, projeto civilizatério para formar um “homem
novo”, possibilitou a esses sujeitos recriarem nesses espacos novas demandas. “O
isolamento de criancas e jovens permitiu a estes um contato maior entre si € 0
estabelecimento de redes de sociabilidade juvenis e infantis especificas que
passaram a ter a escola como referéncia” (PEREIRA, 2007, s/p). As experiéncias de
sociabilidade estariam contribuindo para a producéo ndo apenas da subjetividade
dos sujeitos em escolarizagdo, mas de um novo tipo de subjetividade que estaria
vinculada, sobretudo, a influéncia de produtos e tecnologias contemporaneos em

uso.

’® O termo foi grafado dessa forma para significar fusdes, interpenetracdes.
" A referéncia completa desse artigo esta na secéo Referéncias desta dissertacao.
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Durante as observagbes no campo, ficou evidente o uso de aparelhos
eletronicos pelos alunos: de MP4 a celulares multifuncionais. Os alunos durante o
recreio ouviam musica, compartilhando muitas vezes o mesmo fone, mandavam
mensagens no celular, ligavam para outras pessoas, geralmente para os pais ou
para localizar um colega na escola.

A internet também se mostrou uma midia muito utilizada pelos alunos, mais
para acesso as redes sociais (como Orkut, MSN, Blogs, Skype) do que para
utilizacdo de e-mails ou fonte para pesquisas e trabalhos escolares. Utilizacao,
inclusive, para poder estudar com algum colega, como disse uma das alunas em um

momento da entrevista:

Carolina: - Eu ndo consigo estudar sozinha. Eu ndo sei pegar o caderno e
estudar sozinha. Eu fago acompanhamento com professor de matematica. Eu
preciso de ajuda porque ndo é uma matéria que eu tenha facilidade, sabe?!
Eu estudo com meus colegas de sala antes das provas. Ja estudei também
pelo MSN, né? (Olhando para Aurélia). Quando eu tenho duvida, da pra
esclarecer na hora. Quer dizer, se um amigo meu tiver no MSN'®,

(Entrevista com a aluna da 32 Série EM no dia 29/04/2010)

O uso da internet e, mais especificamente, das redes sociais pelos sujeitos
escolares possibilita uma experiéncia espaco-temporal bastante diferenciada. Na
realidade, o tempo e o0 espaco sao relativizados. As distancias espaciais sao
encurtadas e o tempo passa a ser sincrénico. O sujeito vive uma distensdo do tempo
em um presente constante. A presenca fisica da outra pessoa nao € necessaria nos
espacos virtuais, isto é, o ciberespaco.”® Nadia Laguardia de Lima (2009), em seu
artigo O brincar na contemporaneidade: o brincar e os jogos eletrénicos®®, apresenta
o fascinio que 0s espacos virtuais exercem em criancas e jovens, pois “a légica do
ciberespaco evidencia o apagamento das fronteiras entre o publico e o privado, o
local e o global, o proximo e o distante, o visivel e o invisivel, a interioridade e a
exterioridade, o conhecido e o desconhecido, o virtual e o real” (LIMA, 2009, p. 88).
Se as fronteiras ndo estdo demarcadas com clareza no espaco virtual, permitindo
aos sujeitos a experiéncia do “Nao-lugar’, para utilizar um termo de Marc Augeé

(apud TOSTA b, no prelo) entre varios lugares, entdo o terreno das possibilidades

’® Entrevista com o grupo de alunos do 32 Série EM no dia 29/04/2010

® 0 termo “ciberespaco” foi criado pelo escritor William Gibson, sendo utilizado como referéncia ao
espaco abstrato das redes de computadores.

8 0 artigo é referente & pesquisa realizada em salas de bate-papo virtuais e lan houses em 2003. A
indicacdo completa desse artigo encontra-se nas Referéncias.
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esta aberto, inclusive no que tange a producéo da subjetividade nas experiéncias no
além-tempo objetivo e espaco fisico; novas experiéncias de sociabilidade em que
sao experimentadas outras configuracdes de relacdes intersubjetivas. O ciberespaco
€ um “terreno” para estreitar relacdes de interesses comuns, de afinidades, de
amizades ou constituir outras. Porém, o espaco virtual ndo se sustenta pura e
simplesmente. Seu terreno de existéncia e interesse esté vinculado ao espaco real e

fisico da escola, como relatam os alunos:

Pesquisadora: - Em quais espacos da escola vocés mais gostam de ficar?
Pedro: - Eu gosto de ficar na quadra. O patio, sabe?
Carolina: - E. Tem uma sensag&o mais livre. Dentro de sala a gente se sente
mais preso, reprimido. No lugar mais amplo a sensacao é melhor.
Wander: Na sala de aula, querendo ou ndo, vocé tem que ter uma postura
diferente. Tem que ser mais disciplinado. Prestar atencdo no professor... é
aula, né?!
Pedro: - Pode conversar mais a vontade, sabe,?!. Pode fazer brincadeira.
Tem contato com todo mundo. Vé outros alunos de outras séries. Pode bater
uma bolinha.
Pesquisadora: - E 0 que costumam fazer?
Carolina: - Depende. Depois do almocgo a gente fica morto, deitado. Da uma
relaxada, mas conversa também, ouve masica.
Aurélia;: - Na realidade o 3° Ano pode sair da escola na hora do recreio. Eu
saio para poder lanchar nas lanchonetes aqui perto.
Pesquisadora: - Todos saem?
Aurélia; - S6 o 3° Ano. A gente fica por aqui perto.

(Entrevista com o grupo de alunos da 32 Série EM no dia 29/04/2010)

Os espacos sao significados e ressignificados pelos alunos de acordo com as
experiéncias de corporalidade vivida por eles e também pelas relacbes
intersubjetivas. O espaco da sala de aula € o espaco da aprendizagem, do trabalho
escolar, do controle, da vigilancia, da seriedade, da responsabilidade, da disciplina.
E o lugar do saber e do saber-fazer. E também o espaco do dever ser. Porém,
dentro da sala também sao estabelecidas outras relacdes, que, embora a sala néo
tenha se constituido como o espaco das observacdes realizadas ao longo da
pesquisa, foram reveladas pelos alunos sempre que se reportam a ela. A sala de
aula é espaco de construcao de varias significacdes.

Na sala de aula, ndo se aprendem apenas 0s conteddos e matérias propostos
pelos professores. Nao se aprendem apenas posturas “adequadas” ao andamento
das atividades escolares. Nao € apenas o espaco de disciplina. Na sala de aula, os
alunos estabelecem aproximagdes, reconhecem afinidades e interesses comuns,
estabelecem vinculos afetivos tanto no nivel dos afetos quanto dos desafetos, seja

ainda na relacdo entre aluno e professor, seja entre os proprios alunos. A sala de
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aula é espaco de socializacdo e aprendizagem, mesmo que forgada e dirigida por
um conjunto de normas e regras de como se portar, obedecer, fazer as tarefas,
prestar atencdo na aula e no professor. Contudo, os espacos para além da sala de
aula sdo os espacos em que os alunos podem estabelecer outras possibilidades de
sociabilidades. Espagos em que se manifestam mais livremente, por assim dizer, as
subjetividades, o ser-sendo dos alunos. Essa manifestacdo “mais livre” também foi
apresentada na pesquisa de Carvalho (2008). Ela percebeu que os alunos adotavam
posturas e comportamentos mais relaxados e descontraidos, bem como se dividiam
pelos “pedacos” da escola.

A quadra ou o pétio era um dos locais preferidos para a maioria dos alunos
guando ndo estava em sala de aula. Esse dado foi indicado no questionario e
confirmado nas entrevistas. Ela era um espaco em que o0s alunos estabeleciam
vérias interacbes em nivel da experiéncia de corporeidade de estar nesse lugar
aberto e amplo, bem como em nivel de interacbes entre eles. Segundo Simmel, a
sociabilidade se constitui por um principio em que “cada individuo deve garantir ao
outro aquele maximo de valores sociaveis (alegria, liberacdo, vivacidade) compativel
com o maximo de valores recebidos por esse individuo” (SIMMEL, 2006, p. 69). Os
alunos estabelecem interacdes porque ocorre 0 cruzamento de sensacgles e
emoclOes e “sentimentos” comuns. Esse contexto de sentimentos comuns foi
observado por mim, ao longo dos recreios, em varias ocasifes. Grande parte dos
alunos se encontrava no patio e formava grupos de conversas ou ainda ou de jogos
e brincadeiras esportivas, como o futebol dos rapazes.

Os grupos formados demonstravam, conforme percebi nas observacdes de
campo, algumas caracteristicas comuns que podiam ser reconhecidas por meio de
gestos adotados (cumprimentos), girias®, adornos, marcas de ténis, tipos de relégio,
apresentacao do cabelo (escovados, no caso das alunas, cortes estilizados para os
alunos), colares no pescoco, tipos de brinco, pulseiras etc. Como também havia um

ou outro grupo em que o0s adornos ficavam por conta dos aparelhos celulares, MP4,

81 Um dos grupos observados por mim durante os recreios, constituido por rapazes, costumava
brincar com dois de seus integrantes que estavam fazendo academia e ganhando massa muscular.
Eles eram qualificados pelo termo “nabous”. Os colegas empregavam o termo para expressar as
transformacgdes fisicas dos dois alunos, sugerindo, pejorativamente, que eles estavam “usando
anabolizantes” e complemento alimentar.
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Ipods e jogos eletronicos ou de cadernos e revistinhas. Era o grupo dos aficionados
por Animés, Mangas® e desenhos do género.

Percebi também que os alunos ndo se agrupavam exclusivamente com 0s
colegas e amigos da sala de aula. As vezes, eles se encontravam no recreio com os
colegas de outras salas e séries. Esse modo de sociabilidade deixava claro, em
minha percepcdo, que as interagfes eram estabelecidas e conservadas para além
do puro impulso subjetivo de “sociacéo”.

De acordo com as consideracdes de Simmel (2006), a sociabilidade € uma
“forma Iudica de sociacao”, o que significa que o que esta em jogo é o “jogo de cena”
em que as diferencas individuais sdo abstraidas em virtude da forma pura de estar
com os “iguais”. Essa percepc¢do da “igualdade” ficou muito forte. Além dos alunos
interagirem com seus colegas “iguais”, havia grupos de “iguais” formados. Ser-sendo
dos alunos que se manifestou na interacdo dos sujeitos. Multiplicidade na unidade e
unidade da multiplicidade.

Como o espaco mais amplo da quadra trouxe possibilidades de sociabilidades
e, portanto, de significacBes entre os sujeitos que ali interagiam, esbocando tracos
delineados de identidades entre aqueles jovens, a saida do espaco da escola no
periodo do recreio para os alunos da 32 Série do EM também produziu ndo apenas
outra possibilidade de sociabilidade, bem como um significado simbdlico. Privilégio
s6 possivel e permitido aqueles alunos que estdo no ultimo ano escolar.

A saida dos alunos do espaco da escola para fazer o lanche em outros locais
forma um paradoxo, a meu ver, importante para pensar a concep¢ao da condicao do
aluno da 32 Série EM da Escola Vir a Ser. No dizer de Bourdieu, eles sdo “adultos
para algumas coisas, sdo criangcas para outras” (BOURDIEU, 1983, p. 114) e,
continua ele, “parece que um dos efeitos mais poderosos da situacdo de
adolescente decorre desta espécie de existéncia separada que o0s coloca
socialmente fora do jogo” (BOURDIEU, 1983, p. 114). Essa experiéncia de
existéncia sem um lugar definido ou demarcado pode ser percebida em um dos

relatos dos alunos entrevistados:

Pesquisadora: Do que vocés ndo gostam na escola?

% Os termos animé e manga fazem referéncia aos desenhos japoneses de animacao e de histéria em
quadrinhos, respectivamente, produzidos a partir de 1950 e que adentraram o Ocidente ao longo de
1960. A estética japonesa nos desenhos e no enredo dos mesmos € tema de muitos trabalhos em
varios campos, como Comunicacgéo, Estudos Culturais e Filosofia.
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Carolina: - Eu acho que no 3° Ano tratam a gente como crianga. Tem um
certo nivel que tem que deixar a pessoa se desenvolver sozinha. Ter que
entregar o Boletim pros (sic!) pais? (Gesto negativo com a cabeca) Deveriam
diminuir esta cobranca, dar mais independéncia para gente. Eu sei que é
obrigacdo dos pais assinar o Boletim. Em alguns casos 0s pais tém que vir
pegar o Boletim. Geralmente é quando o aluno estd com dificuldades nas
aulas. Eu nao gosto disso, fico muito triste quando me chamam (balancando
a cabeca negativamente). Minha méae ter que vir aqui? E meio humilhante,
sabe?!.
Wander: - Eu discordo dela. Muitos pais ndo sabem que, por exemplo, o filho
ndo estd com uma boa nota e o aluno culpa o professor tirando a
responsabilidade das costas. Chamando os pais, 0s professores podem falar
dos problemas dos alunos até para evitar a reprovacao.
Aurélia; - Eu acho necessario, mas acho que se desde crianca isso fosse
desenvolvido, a independéncia, isso ndo seria hecessario.
Carolina: - Tem coisas que eu fico incomodada, mas eu concordo com isso.
(Entrevista com o grupo de alunos do 32 Série EM no dia 29/04/2010)

Se os alunos da 32 Série EM podem sair do espaco escolar durante o periodo
de recreio, privilégio se comparados aos demais alunos, entdo demonstram um nivel
de autonomia e responsabilidade que, na perspectiva do pensamento de Durkheim
(1984), reflete o nivel de interiorizacdo das regras sociais e dos valores significativos
prescritos pelas instituicdes, tais como a familia e a escola. Porém, como “privilégio”
carrega uma dupla simbologia no que diz respeito ao espaco e ao tempo, sair do
espaco fisico do colégio representa passar para 0 espaco nao escolar. E a
experiéncia da subjetividade pelo espaco limiar. Estar do lado de fora da escola,
estando dentro da escola. Umbral entre a infancia e o mundo adulto.

O paradoxo também se estende para o terreno do desempenho escolar. Os
alunos Wander e Aurélia apresentaram, no excerto anterior da entrevista, 0s motivos
para o procedimento da Escola Vir a Ser de entregar o boletim para os pais. Um
deles é a informacdo a familia do desempenho escolar do filho. Os boletins séo
entregues em uma data determinada no calendario (geralmente no sdbado), que é
previamente informada as familias. A entrega € feita na secretaria do colégio ou
pelos proprios professores nas salas de aula que sdo preparadas, especialmente,
nesse dia, para receber as familias dos alunos. Os pais podem verificar 0s
resultados obtidos pelos filhos e buscar outras informacdes junto aos professores,
ndo dizendo respeito exclusivamente as notas. E o momento, para alguns alunos,
como Carolina, de comunicacdo sem mensageiro, sem intermediario. O pai ou a
mae ou ambos podem perguntar diretamente ao professor, ou professores, sobre as
dificuldades em uma matéria, sobre o comportamento e participagdo nas aulas,

conhecer o professor tdo “falado” pelo filho etc. O aluno deixa de ser nesse
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momento 0 mensageiro e a mensagem (PERRENOUD, 2002) para ser o topico da
comunicacado direta entre os pais e o professor. Nessa situacdo especifica, ndo ha
como se esquivar. Revelagdes sao feitas. Sensacdes e emocgOes vém a tona. Para
alguns alunos, é o0 momento do gosto amargo da memoéria do que néo foi feito ser
trazido para o presente e ex-posto: “E meio humilhante, sabe?!” Para outros, é o

reconhecimento de que o trabalho escolar realizado foi positivo.

4.2.1.4—-Dos alunos em seu oficio — o movimento do ser-sendo para o saber-

ser

‘Responsabilidade”, “estudar’, “esfor¢cado”, “disciplina”®, “pregui¢oso”,
“‘desinteressado” e “bagunceiro” foram alguns termos utilizados recorrentemente
pelos sujeitos pesquisados, tanto no questionario quanto nos grupos de discusséo,
para expressar a visdo que eles tinham de si mesmos como alunos, isto é, ser-
sendo alunos.

O trabalho escolar exige esfor¢co. Esforco que se divide pelas rotinas
escolares das aulas expositivas, dos exercicios, dos trabalhos, da preparacao e
realizacdo das provas. O sujeito se vé como aluno no movimento de realiza¢do e no
modo como realiza suas tarefas e seus deveres escolares, ndo se restringindo
apenas a dimensdo académica. Nesse movimento, ele revela seu saber, seu saber-
fazer e seu saber-ser.

Para alguns alunos, o esforco pode ser maior ou menor, dependendo de uma
série de parametros: habilidades e competéncias cognitivas, resultados obtidos nas
provas, interesses ou nao pelas disciplinas e seus conteudos, conhecimento das
regras escolares, periodo letivo, médias ou falta de médias nas disciplinas, estilo de
cobranca dos professores. Existe uma relacdo estratégica do aluno com o trabalho
escolar. Estratégia estabelecida por meio de proje¢des do investimento necessario
para atingir o fim almejado. A visdo que o aluno tem de si esta vinculada a relacao
gue ele estabelece com o trabalho escolar, como foi relatado pelos alunos do 9° Ano
EF:

Pesquisadora: Como vocés se percebem e se veem como aluno?
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Jorge: Normal.

Pesquisadora: Como assim, hormal?

Jorge: E... Eu faco o que todo mundo faz. Se bem que eu n&o fago todos,

todos os exercicios. Nao. Tem umas coisas que sao muito chatas pra fazer.

Podia ser diferente.

Jodo: Bem, eu ndo sou assim... um bom aluno. Quer dizer, que eu ndo sou

um aluno, assim, que fica quieto e calado em sala. Eu converso um pouco.

(Risos dos colegas e comentarios para ele falar a verdade) Ta, t4. Eu

converso, mas eu tenho facilidade de pegar a matéria. E ainda ajudo os

outros e eu ndo perco média.

Georgia: Eu estudo. Meus pais falam que a gente tem que aproveitar as

oportunidades. Eles ndo estudaram em escola particular. Eu estudo pra

prova e fago a maioria dos exercicios.

Ana: Eu sou responsavel. Eu sei a hora de conversar e sei quando prestar

atencdo. Eu nem sempre estudo pras provas porque eu presto atencdo na

aula. Entao, pra mim isso ja me prepara. Eu néo preciso ficar estudando. S6

pra aguela matéria que eu estou precisando de ponto.

Pesquisadora: Como e quando vocés estudam?

Jorge: Eu ndo estudo. No dia da prova eu dou olhada no caderno ou no

livro.

Pesquisadora: Mas as provas ndo sdo na tarde de sexta-feira? Vocé estuda

guando?

Jorge: Antes da prova.

(Burburinho)

Ana: Ele estuda na hora do almocgo.

Pesquisadora: E vocés?

Georgia: A gente costuma estudar um dia antes da prova. Eu pelo menos.
(Entrevista com o grupo de alunos do 9° Ano EF no dia 29/04/2010)

Os alunos do 9° Ano EF mostraram que seu esforco escolar, segundo pude
perceber, estava vinculado as exigéncias das provas e exercicios, as médias
escolares e, podendo acrescentar, por extensao, a “passar de ano”. Porém, segundo
percebi, eles também ilustraram algumas de suas estratégias de conducédo da vida
escolar. Estudavam e faziam exercicios quando precisavam, isto €, para as provas
ou para algum exercicio que valesse nota. Esse dado ja havia sido indicado,
anteriormente, nos resultados do questionario, quando foi perguntado aos alunos
sobre seus habitos de estudo. A experiéncia da producdo escolar dos alunos
revelou, segundo minha analise interpretativa, um sistema econémico, ou um
microssistema econdmico, em que o modo de producao escolar se configurou, para
os alunos dessa série, como de subsisténcia. Relacdo de proporcionalidade entre o
esforco investido e o retorno obtido. Porém, para os alunos da 32 Série EM, percebi

que outras experiéncias e relacdes foram estabelecidas com o trabalho escolar:

Pesquisadora: Como vocés se sentem e se veem como alunos?

Pedro: - Eu me vejo com responsabilidade. Com responsabilidades e que tem
muita coisa para fazer. Como um integrante e como alguém que ajuda pra
formar a escola também.
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Carolina: - A gente tem muitos deveres e obriga¢gdes. Tem muita coisa pra
fazer. E como aluno, a gente tem que entender e respeitar. Acho isso
importante.
Wander: - Nos do 3° Ano temos que ter responsabilidades e obrigacdes. Eu
ndo estudava antes. Antes do 3° Ano. Estudar € no 3° Ano.
Aurélia; - Alunos do 3° Ano tém que ter mais responsabilidades, focando o
vestibular.
Carolina: - A gente é cobrada de todos os lados: por pai, mae, professores,
pela sociedade. Vocé mesmo se cobra, sabe?! E esperado que a gente passe
no vestibular.
Pesquisadora: - Vocés agora no 3° Ano tém uma viséo diferente da trilha que
fizeram até aqui. Se veem diferentes de outras séries?
Carolina: - Ah, se eu tivesse essa maturidade antes, seria muito melhor.
Wander: - Quando estamos em outros anos, a gente ndo pensa que no futuro
0 que esta sendo aprendido é importante.
Carolina: - No 3° Ano passamos a matéria muito rapido, o que teoricamente
deveriamos saber. Se eu tivesse estudado direito antes, seria muito melhor
agora. Eu teria aproveitado mais.
Pedro: - Agora a gente tem que fazer os exercicios e estudar para as provas.
Tem vestibular e tem também o ENEM.
Entrevistadora: - Antes ndo estudavam assim?
(Risos)
Wander: Ah... mais ou menos. Nada comparado.
Aurélia; - A gente estudava, eu pelo menos estudava. Mas agora € uma
questdo que ndo da para deixar para vocé fazer depois. E muita coisa que a
gente tem que estudar. Eu ndo perco uma aula. S6 se precisar muito. Por
exemplo, exercicios. Tem que fazer tudo e se néo fizer tudo, pelo menos uma
grande parte. Eu até entro na internet e pego as provas de vestibular para ver
as questodes.
Pedro: - Eu néo fazia todos os exercicios, ndo. Eu escolhia os que eu ia
fazer. Se eu ja tinha entendido a matéria, para que eu precisava fazer tudo?
Carolina:- Agora a gente tem que fazer tudo. Agora ndo basta passar de ano.
Tem o vestibular.

(Entrevista com o grupo de alunos da 32 Série EM no dia 29/04/2010)

O esforco despendido pelos alunos dessa série tem ligacdo direta com o
vestibular, configurando outra relacdo produtiva com o trabalho escolar e, por
conseguinte, com sua rentabilidade. Todos os alunos dessa série ja haviam indicado
no questionario que intencionavam prestar concursos vestibulares para ingresso no
ensino superior. O que se tornou patente foi a responsabilidade assumida na
realizacdo das tarefas escolares, sendo, pois, que as mesmas passaram a assumir
outro valor e significado. Os alunos da 32 Série EM teriam que produzir “excedentes”
para garantir “passar de ano” e, também, acumular capital cultural, no sentido de
estado incorporado de conhecimentos escolares exigidos nos exames, para a
aprovacgao no vestibular.

Segundo minha percepcdo, os alunos dessa série adotaram outra relacao
produtiva com os estudos, operando uma mudanca de perspectiva tanto quantitativa
guanto qualitativa do trabalho escolar. Enquanto os alunos do 9° Ano realizavam

suas tarefas em conformidade com as “necessidades do momento” de cumprimento
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das exigéncias escolares, os alunos da 32 Série passaram a fazer os exercicios e
outras tarefas, ampliando, assim, o sentido do trabalho escolar, que passou a
conotar condicdo de possibilidade da vida futura. As nocdes e conviccbes
apresentadas por esses alunos nas entrevistas mostraram a relacdo causal entre a
intensidade do esfor¢co e da dedicacdo escolares e os exames vestibulares, sendo
que esse esfor¢o poderia ainda ser intensificado de acordo com o curso universitario
escolhido.

‘Uma pessoa quer fazer Administracdo e outra, Medicina. Claro que o
esforco vai ser maior para quem vai fazer Medicina”.®® A aluna traz a tona sua
percepcao das condicdes objetivas de acao e das estratégias necessarias ou mais
adequadas para levar a termo as expectativas subjetivas. Escolhas que nao
assumiram pura e simplesmente uma feicdo subjetiva, bem como também néo
representaram um completo calculo racional e consciente. Entre a “consciéncia total”
do sujeito e a “materialidade mecéanica” da realidade objetiva, ou, dito de outra
forma, entre o subjetivismo e o objetivismo, ha uma “ponte” que faz as conexdes da
interioridade com a exterioridade: “um principio gerador das praticas e das
representacfes” (BOURDIEU, 1983, p. 61), isto é, o habitus. Escolhas nem tdo
isentas e acdes nem tao determinadas.

O senso de responsabilidade ndo se mostrou vinculado apenas ao trabalho
escolar. Eu percebi aflorar no relato de um dos alunos da 32 Série EM o sentimento
de pertenca a escola. De pertenca como “integrante” que tem responsabilidade de
“formar”, de compor e de compor-se como membro. Sob esse prisma, é possivel
pensar a responsabilidade como compromisso. A escola teve importancia na
formacdo desse aluno, assim como, segundo minha interpretacao, ele concedeu sua
parcela de contribuicdo a instituicdo. Essa contribuicdo foi expressa na noc¢ao de
intercambio do aluno: ele se vé “como alguém que ajuda a formar a escola também”.
O intercambio entre escola e aluno € muito mais que um movimento de troca ou de
transmissdo de bens. Existe um movimento, mas nao necessariamente linear e

ascendente. O relato a sequir ilustra esse fato:

Aurélia: - Eu, atualmente, gosto de participar da vida escolar. (interrupcdo de
Carolina)
Carolina: - Ela € um bom exemplo de boa aluna. Tem boas notas, participa no
colégio...

8 Excerto da entrevista com o grupo de alunos da 3% Série EM no dia 29/04/2010.
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Aurélia: - Olimpiada de Matematica, Vélei. Fiz o ano passado Crisma. Eu
gosto muito da escola. Sou uma das alunas mais antigas. Eu estou aqui
desde o0 maternal. Eu falo o que eu penso. Ja briguei muito aqui na escola. Eu
vou na Coordenacéo e falo o que eu tenho que falar.
Pesquisadora: - Como assim brigar?
Aurélia;: - Sobre a escola. De coisas que eu nao concordo, sabe. Tipo uma
injustica ou uma decisdo. Falo sobre prova, calendario. Essas coisas.
Pesquisadora: - A Coordenacado da essa abertura?
Aurélia: - Sim. Eu ja briguei muito na Coordenagdo. Mas |4 tem um canal
aberto com os alunos.

(Entrevista com o grupo de alunos da 32 Série EM no dia 29/04/2010)

Aurélia revela suas percepcdes, sentimentos, pensamentos e acfes sobre a
vida escolar que é colocada na perspectiva do tempo. Ela expressou seu sentimento
como aluna que “atualmente” gosta de participar da escola e de suas atividades, o
gue nos permite pensar que anteriormente ela ndo tinha esse envolvimento. Porém,
mesmo reconhecendo certa obviedade nessa inferéncia, o ponto principal do
movimento da aluna esta na forma como ela se reporta ao tempo passado. Tempo
em que ela jA havia “brigado” na escola por motivos que ela classificou como
“‘injustica” e “decisdo” sobre os principais elementos da rotina escolar, citando
“provas” e “calendéarios”. Eu procurei me informar com a Coordenadora sobre a
organizacdo do calendéario e se os alunos pediam para mudar as datas de provas.
Ela me disse que uma ou outra vez o calendario precisou ser alterado em virtude de
algum ajuste, por exemplo, de provas que foram marcadas antes de feriados
prolongados. Esses ajustes, as vezes, eram solicitados pelos alunos, mas eram
sempre avaliados. Também havia comentado que possivelmente o calendario de
provas seria alterado por causa da Copa do Mundo. Alguns jogos do Brasil seriam
na sexta-feira, e, dessa forma, provas e aulas deveriam ser mudadas®*.

Segundo minha percepcédo, a fala da aluna Aurélia traz um elemento para
pensar o oficio do aluno: a arbitrariedade das decisbes dos professores ou da
Coordenacéo ou mesmo da Dire¢cdo impactam diretamente a dimensao de trabalho
escolar e dos custos gerados para os alunos. Uma mudanca no calendario, uma
prova cujo nivel de cobranca esta acima das expectativas ou o cancelamento de
uma atividade programada podem levar a uma “instabilidade” das necessidades e
dos interesses dos alunos. O aluno aprendeu as regras escolares, aprendeu as
rotinas, compreendeu as dindmicas de producdo e de resultado. Ele aprendeu a

jogar com as regras do jogo (PERRENOUD, 2002). Regras que estabeleceram

84 Informacéo verbal registrada no caderno de campo no dia 18/05/2010.
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condi¢gbes. Condigbes que alteradas geraram contradicoes e as contradi¢ées, novas
condigoes.

Eu percebi um elemento comum nos relatos dos alunos tanto do 9° Ano EF
qguanto da 32 Série EM no que diz respeito a matriz curricular das duas séries. Os
alunos manifestaram suas percepcbes e visdes acerca da organizagcdo dos

componentes curriculares e também acerca do formato das aulas.

Pesquisadora: Do que mais vocés ndo gostam na escola?
Geoérgia: - Falta padrdo para o método da aula. Alguns professores nao
aproveitam o tempo.
Jorge: - E. Tem matéria que é muito diferente.
Jodo: A escala das matérias também. Tem muita aula de umas matérias e so
uma de outras, por exemplo, sociologia e filosofia. Eu queria ter mais aulas.
Sao matérias que ajudam a aprender outras matérias.
Pesquisadora: Mas vocés tém apenas filosofia no 9° Ano, nédo é?
Jodo: E. Mas eu queria também ter de sociologia, como as outras séries.
Pesquisadora: E vocés ja conversaram sobre isso com a coordenacdo ou a
direcdo da escola? Vocés j& manifestaram suas ideias? Vocés tém
representantes de turma?
(Burburinho)
Jodo: Nao. (Nao conversaram)

(Entrevista com o grupo de alunos do 9° Ano EF no dia 29/04/2010)
Pesquisadora: Do que vocés ndo gostam na escola?
Pedro: - Eu ndo gosto da grade de horarios imposta. Deixa a gente mais
desleixado, sabe. Vocé foca a &rea que vocé mais gosta e te interessa. Se eu
pudesse, montava a grade de forma minima e depois as matérias que eu
gosto. Me deixaria mais satisfeito.

(Entrevista com o grupo de alunos da 32 Série EM no dia 29/04/2010)

E na sala de aula que se da a materializagdo do curriculo. O curriculo formal
corresponde ao conjunto das disciplinas e de seus respectivos contetdos indicados
ou definidos pelos 6rgdos oficiais para a composicdo da matriz curricular das
escolas. O curriculo formal observa os componentes curriculares que fazem parte da
Base Nacional Comum, sendo, portanto, obrigatérios, e os componentes relativos a
parte diversificada. As escolas tém certa autonomia para decidirem sobre a parte
diversificada que ird compor a matriz curricular de cada série. Contudo, o plano da
realizagdo do curriculo se da no interior da escola e na sala de aula, assumindo sua
feicdo de curriculo real, em que os alunos estabelecem suas estratégias para
realizar ou dosar o ritmo do trabalho escolar (PERRENOUD, 2002).

As estratégias podem ser vistas sob o angulo das relagdes que os alunos
estabelecem com a matriz curricular de cada série, apresentado como 0S mesmos
avaliam o que seria mais interessante e produtivo como objeto de aprendizagem.

Ficou explicitado que a afinidade € um elemento de agregacédo de valor e sentido as
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disciplinas. Embora nas entrevistas o0s alunos nao tenham comentado
especificamente sobre um ou outro professor, a Coordenadora Pedagégica® havia
me informado, antes mesmo da realizacdo das entrevistas, que 0s alunos gostavam
especialmente do professor de Filosofia da escola, o que foi evidenciado,
posteriormente, pelo comentario feito pelo aluno sobre as matérias que deveriam ter
a carga horaria ampliada. O fato que suscitou o comentario da Coordenadora foi ela
ter sabido que eu era (e sou) também professora de Filosofia.

Aléem da afinidade, a didatica do professor foi apresentada como outro
elemento de agregacao de valor e importancia as aulas de uma disciplina. Os meios
escolhidos pelos professores para o desenvolvimento de seu contetudo e definicdo
do trabalho escolar sdo avaliados pelos alunos e julgados por critérios vinculados

tanto ao interesse despertado quanto as exigéncias produtivas.

% Nota de campo 25/02/2010.
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5 CONCLUSAO - PROVISORIA E NAO VISIONARIA

A pretensdo da pesquisa em busca de compreensdo aprofundada da
construcéo da identidade do oficio de aluno néo foi esgotada. O que aqui foi descrito
foi mais um gotejamento de significacdo. Entretanto, € preciso dizer que o campo da
interpretacdo € o campo da significacdo. Como significar a identidade do oficio do
aluno sendo no seu movimento? O oficio é construido e ndo é oficio de um so.

Os alunos da Escola Vir a Ser revelaram, em suas visdes, versdes sobre as
relacdes construidas no espaco escolar. Espacialidade vivida em nivel de suas
experiéncias de corporeidade. Em sala de aula, experiéncias de comedimento,
enquanto, no patio, liberdade e descontracdo. O patio mostrou-se espaco de
expressao da multiplicidade de subjetividades. Espaco de sociabilidades. Lugar para
ver e ser visto. Lugar de conversar, de navegacdo pelas midias, de trocas de
olhares, de desenhos e de jogos. No patio, multiplas subjetividades se encontravam
e se re-conheciam. No espaco “aberto” e amplo das quadras ou dos corredores, a
subjetividade do aluno manifestou o ser-sendo. Na sala de aula, o saber-ser. O patio
Nao assumiu apenas uma extensdo espacial, bem como assumiu uma extensao
temporal. Tempo diferente daquele da sala de aula. Tempo curto, se comparado ao
tempo de aula. Tempo de gosto e de afeto.

Os afetos e as afetagfes se articularam entre 0s espagos externos e 0 espago
interno da sala de aula. As rotinas escolares foram explicitadas pelos alunos:
exercicios, provas, horarios e aulas. Exigéncias de esfor¢co e dedicacdo que eles
ressignificaram, imprimindo certo ritmo e valor. Estudavam para as provas, mas, as
vezes, algumas horas antes delas. Trabalho escolar cujas relacfes produtivas dos
alunos estavam vinculadas ao custo-beneficio. Estratégias para ser-sendo mesmo
diante das exigéncias de saber e de saber-fazer.

O trabalho escolar dos alunos assumiu um modo de producgédo: cultura de
subsisténcia para uns, possibilidade de investimento futuro para outros. Porém, os
alunos das séries pesquisadas explicitaram que o trabalho ndo possuia um mesmo
significado para eles. A ressignificacdo do trabalho e do esforco do aluno mostrou-se
conectada ao tempo vivido por eles. Os alunos do 9° Ano EF revelaram uma relagéo
de causalidade entre o esforco despendido e os resultados pretendidos. A nota para

eles era a causa do esforco, e ndo seu resultado. Porém, o trabalho escolar para os
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alunos do ultimo ano de escolarizacdo, a 32 Série EM, além de ser significado de
outra forma, foi redimensionado. O trabalho nao foi visto apenas como esfor¢co ou
exigéncia para atingir uma nota. O trabalho passou a ter um valor em si, pois foi
considerado por eles um investimento duplo: “passar de ano” e passar no vestibular.

O redimensionamento do trabalho escolar ainda péde ser observado nao
apenas pelo aumento de sua produtividade, mas como senso de responsabilidade,
de dever. Feicdo mais delineada nas versdes dos alunos da 32 Série EM do que dos
alunos do 9° Ano EF. Dever-saber, dever-fazer... dever-ser. Porém, o tempo
mostrou-se como um elemento de composicao significativa do trabalho escolar. Para
os alunos da 3% Série, o tempo estava curto. Tempo de passagem. Tempo de
mudancas. Tempo de muitos investimentos. Enquanto isso, a percep¢ao do tempo
para os alunos do 9° Ano era distendida. A percepcdo do tempo estava mais
localizada no presente ou no curto espaco de tempo do ano letivo do que do tempo
futuro.

As rotinas, regulacdes do tempo e do espaco, as provas, a composicao da
matriz curricular de cada série e os horarios das aulas foram elementos objetivos
que imprimiram nos alunos a mobilizacdo de suas ac¢des. Impressdo de hébitos e
costumes. De outro lado, os alunos também manifestaram suas concepcdes e seu
modo de agir. Suas estratégias e condutas diante das exigéncias escolares.
Movimento dialético de interpenetracdo da subjetividade e da objetividade.
Movimento dialético em que o ser-sendo aluno traceja o saber-ser aluno. Na
subjetividade, o lampejo da identidade. Saber, saber-fazer... saber-ser.

O oficio de aluno ndo assumiu uma feicdo congelada como um retrato.
Retrato parado no tempo e no espaco. A identidade do aluno celebrou a
mobilidade. O oficio de ser-sendo e, que, sendo, sabe ser.

A contribuicdo pretendida por esta pesquisa foi de ampliar a compreenséo e a
discusséo sobre quem é o aluno no seu oficio em dado momento e contexto de uma
instituicdo escolar, posto que ele ndo € um ser ideal e ndo € sempre 0 mesmo.

O oficio do aluno ndo esta circunscrito exclusivamente a esfera do trabalho
escolar com suas tarefas, provas, trabalhos, repeticbes, memorizacdes etc.

Tal oficio deve ser compreendido na dimenséo das rela¢cées com o tempo e
0s espagos dos sujeitos. “Espacgos” porque a sala de aula € importante, mas nao
mais importante do que outros espacos escolares nos quais 0s sujeitos estabelecem

vinculos, novos lagos, produzem significados, convivem e interagem.
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O oficio do aluno é producdo e produto vinculados aos valores, principios,
forma de proceder de uma escola, ou seja, € cultural. E expressdo e expressa 0
pensar, o agir, o relacionar dos sujeitos em um contexto.

O aluno né&o € unidade, mas multiplicidade. Ele € seu ser em movimento. Ser
que sendo vai sendo ser. Nessa dindmica despretensiosa do jogo das palavras, €
presenca constante o jogo de cena em varios lugares e espacos. E em varios
espacos e tempos. O aluno vai aprendendo que mais que saber é preciso saber-
fazer e mais que saber-fazer € necessario saber-ser. Quem é o aluno? O aluno néo

€ apenas multiplicidade, mas €, também, unidade.
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APENDICES

APENDICE A - Questionéario aplicado aos alunos

O ALUNO: percepcoes

Este questionario constitui uma parte da Pesquisa de Mestrado em Educacéo
da PUC Minas. Sua contribuicdo € muito importante para o levantamento dos dados
gue estdo aqui apresentados.

Agradecemos sua colaboracdo em participar de seu preenchimento com
suas percepcdes como aluno sobre algumas atividades escolares e de outras
informacdes.

IDENTIFICACAO E GRUPO FAMILIAR

Série: Ne: Turma: data de nascimento: / /___sexo: ()
feminino () masculino

1) Com quem vocé mora ?
() Pais () Avos () Tios () Outros (informar):

2) Mora préximo ao colégio? () Sim () Nao

3) Grau de escolaridade:

a) Mae

() 12 a 42 série () 5% a 82 série () 1° a 3° ano (Ensino médio) ( ) Curso superior ()
Pés-Graduacdo () Nao sabe

b) Pai

() 12 a 42 série () 52 a 82 série () 1° a 3° ano (Ensino médio) () Curso superior
() Pés-Graduacéo () Nao sabe

4 ) Profisséo / ocupacgao do pai

Profissao/ ocupacéo da mae
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ESCOLARIZACAO

4) Vocé ja frequentou outra escola antes desta? () Sim () N&ao

5) Se frequentou, quando? () Antes 2004 () Até 2005 () Até 2006 () Até 2007 ()
Até 2008 () Nao sabe

6) Vocé repetiu alguma série/ano? () Sim Qual? () Nao () Nao se lembra
7) Pretende fazer faculdade? () Sim () Nao

Qual o curso pretende fazer?

SER ALUNO

8) O que significa ser um bom aluno para seus pais? (Marcar até 5 alternativa)
a) () Ser disciplinado

b) () Participar das atividades da sala de aula

c) () Realizar todas as tarefas escolares

d) () Ser estudioso

e) () Ter um bom relacionamento com os professores, direcédo e funcionarios
f) () Ter um bom relacionamento com os colegas

g) () Ter facilidade em aprender os varios conteudos das disciplinas

h) () Ter boas notas

i) () Ser lider

j) () Passar de ano

Outros ( caso queira acrescentar outras observacdes)

9) O que significa ser um bom aluno para seus professores? (Marcar até 5
alternativa)

a) () Ser disciplinado

b) () Participar das atividades da sala de aula

c) () Realizar todas as tarefas escolares

d) () Ser estudioso

e) () Ter um bom relacionamento com os professores, direcédo e funcionarios
f) () Ter um bom relacionamento com os colegas

g) () Ter facilidade em aprender os varios conteudos das disciplinas

h) () Ter boas notas

i) () Ser lider

j) () Passar de ano

Outros ( caso queira acrescentar outras observacoes)
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10) O que significa ser um bom aluno para vocé? (Marcar até 5 alternativa)
a) () Ser disciplinado

b) () Participar das atividades da sala de aula

c) () Realizar todas as tarefas escolares

d) () Ser estudioso

e) () Ter um bom relacionamento com os professores, direcdo e funcionérios
f) () Ter um bom relacionamento com os colegas

g) () Ter facilidade em aprender os varios contetudos das disciplinas

h) () Ter boas notas

i) () Ser lider

j) () Passar de ano

Outros ( caso queira acrescentar outras observacoes)

11) Na relagéo entre aluno e escola, o que vocé classifica como mais importante?
a) () a escola é importante para aprender conhecimentos

b) () a escola é importante para conviver com as pessoas

c) () a escola € importante como preparacéo para a vida adulta

d) () a escola é importante por permitir conhecer novas pessoas

12) Qual o espaco escolar que vocé gosta e se sente a vontade para ficar?
a) () sala de aula
b) () no patio/ quadras
c) () na biblioteca
d) () no portado/portaria
e) () nos corredores
f) () ndo gosta da escola
g) ()outros ( especificar)

TEMPO DE ESTUDO E DE LAZER

13) Vocé costuma estudar (marque até trés alternativas):
a) () para revisar a matéria dada

b) () para fazer as provas

c) () para apresentar trabalhos

d) () para fazer os deveres e tarefas escolares

e) () ndo costuma de estudar

14) Seu tempo de estudo esta relacionado a ou facilidade em conteudos e matérias?
() Sim () Nao
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15) Caso tenha confirmado, marque a alternativa que indica o motivo de vocé
dedicar maior tempo de estudo aos conteudos e matérias.

a) () Por ter facilidade e gostar de certas disciplinas e contetdo

b) () Por ter dificuldade em certas disciplinas e contetudos

¢) () Quando precisa de pontos por ter dificuldades em certas disciplinas

d) () Quando precisa de pontos independentemente de ter dificuldade ou facilidade
em certas disciplinas

16) Vocé tem habito de ler? () Sim () Nao

17) Sé&o leituras de seu interesse:
a) () Livros () Revistas () Jornal () Manga /revistas em quadrinhos

b) Escreva o nome do ultimo livro que vocé leu:

c) O livro lido foi indicado pela escola? () Sim () Nao

18) Vocé realiza outras atividades fora da escola? () Sim () N&ao

Caso tenha confirmado, qual(ais)? () Curso de Linguas () Academia de Ginastica (
) Grupo
de Jovens () Esportes () Outro(s)

19) Enumere as atividades que realiza por ordem de frequéncia:
() Assistir a TV () Ouvir muasica () Ir ao cinema () Ir ao Teatro () Ir a Shows () Ir ao
jogo de futebol () Outro:

20) Vocé costuma usar a internet? ( )Sim ( )Nao

21) O uso que vocé faz da internet esta ligado

as tarefas e | () frequentemente () as vezes () raramente
trabalhos escolares

ao uso do seu e-| ()frequentemente () as vezes () raramente
mail pessoal

ao uso de sites de | () frequentemente () as vezes () raramente

relacionamento
como MSN, Orkut e
Facebook

ao download de | () frequentemente () as vezes () raramente
arquivos eletronicos
como musicas,
filmes e jogos

22) Escreva uma palavra ou expressao que descreva vocé como aluno:




