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RESUMO

A presente tese teve por objetivo identificar artefatos culturais presentes nas propostas
curriculares dos cursos que formam os tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa
(TILS) nas institui¢des de ensino superior publicas e propor contetido de estudo para a formacgédo
desses profissionais que venha contribuir para a construgdo de saberes em torno dos artefatos
culturais. Para isso, ficou definido que os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das instituicdes
que oferecem o curso de formacgédo na modalidade presencial seriam o objeto de leitura e analise
deste estudo. Na leitura dos PPP, selecionamos trés categorias para andlise: objetivos,
metodologia e matriz curricular. A hipdtese foi de que os artefatos culturais percorrem, de
alguma forma, a formacéo dos TILS. Tomamos como base a analise de contetdo e a pesquisa
documental. Este estudo caminhou para uma interpelacdo também qualitativa, com a realizacédo
uma entrevista semi-estruturada com profissionais surdos, que colaboraram para a identificacéo
dos artefatos culturais nos curriculos dos cursos, a apresentacdo de mais um artefato cultural e
a proposta de inclusdo de um tema de estudo nos curriculos de formacédo dos TILS que os leve
a compreender que o processo de traducdo e interpretacdo vem imbuido de particularidades
culturais relevantes para o entendimento por parte do surdo do que esta sendo traduzido e/ou

interpretado.

Palavras-chave: Artefato cultural. Cultura. Formacdo. Cultura dos Surdos. Tradutor e

Intérprete.



ABSTRACT

The purpose of this thesis was to identify cultural artifacts present in the curricular proposals
of the courses that train Libras/Portuguese Language (TILS) translators and interpreters in
public higher education institutions and to propose study content for the training of these
professionals that will contribute to the construction of knowledge around cultural artifacts. For
this, it was defined that the Political-Pedagogical Projects (PPP) of the institutions that offer the
training course in the face-to-face modality would be the object of reading and analyzing this
study. In reading the PPP, we selected three categories for analysis: objectives, methodology
and curriculum matrix. The hypothesis was that cultural artifacts go through the formation of
TILS in some way. We take as a basis the content analysis and documentary research. This
study led to a qualitative interpellation, with a semi-structured interview with deaf
professionals, who collaborated for the identification of cultural artifacts in the curricula of the
courses, the presentation of another cultural artifact and the proposal to include a theme of study
in the training curricula of TILS that leads them to understand that the process of translation
and interpretation has been imbued with cultural particularities relevant to the understanding

by the deaf of what is being translated and/or interpreted.

Keywords: Cultural Artifact. Culture. Formation. Culture of the Deaf. Translator and

Interpreter.
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1 INTRODUCAO

Ao retornar para a academia em busca de conhecimentos que contribuissem com a
minha pratica profissional, identifiquei-me com a linha de pesquisa Curriculo: Politicas e
Praticas: questbes e perspectivas do curriculo na contemporaneidade: politicas e préticas
curriculares; diferencas e multiculturalidade, a sala de aula e a materializagdo do curriculo.
Primeiro, porque abordava a diferenca, as questdes culturais e o curriculo. Como profissional
da educacéo, esses pontos sdo caros no meu fazer pedagogico. No ano de 2015, defendi minha
dissertagdo de mestrado na qual analisei questdes inerentes aos artefatos culturais surdo no
curriculo da educacdo de surdos e as interfaces da construgdo desse instrumento educacional e
politico com dispositivos legais que abordam essa tematica cultural.

Como professora de surdos e tradutora intérprete da lingua de sinais e da lingua
portuguesa, o estudo que desenvolvi no mestrado me instigou a rastrear mais saberes em torno
da constituicdo dos artefatos culturais surdo também nos curriculos de formacao de tradutores
intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa. Essa curiosidade se acentuou porque atuo
como tradutora intérprete ha mais de 20 anos no contexto educacional e partilho da cultura
surda desde a mais tenra idade, em razéo de ser filha de pais surdos — Childrens of Deaf Adults
(Coda). Geralmente, criangas ouvintes, filhas de pais surdos, sdo expostas primeiramente a
lingua de sinais. Importante ponderar que as experiéncias dos Codas ndo sdo idénticas, elas
assemelham em varios momentos e circunstancias. A marca principal que todos os Codas
partilham é a heranca linguistica e cultural herdada de seus pais surdos.

A lingua de sinais é a lingua que eu e meus irm&os aprendemos de forma natural com
0S NOSSOS pais, uma vez que crescemos num universo linguisticamente visual. Visualidade
compreendida, neste estudo, como artefato da cultura surda, a qual acessei, primeiramente, na
relacdo visual com os meus pais, com o olhar, na forma de dialogar, contar historias, nas

expressdes faciais, nos sons das maos.

A expressdo cultural visual refere-se a uma diversidade de praticas e interpretacdes
criticas em torno das relagdes entre as posi¢cdes subjetivas e as préaticas culturais e
sociais do olhar. (...) do movimento cultural que orienta a reflexdo e as praticas
relacionadas a maneiras de ver e de visualizar as representagdes culturais e, em
particular, refiro-me as maneiras subjetivas e intrasubjetivas de ver o mundo e a si
mesmo. (HERNANDEZ, 2007, p. 22).

Vygotsky (1989) defende a ideia de que o desenvolvimento cognitivo das criangas €

organizado por meio de processos bioldgicos e, posteriormente, guiado pelas relagdes sociais
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que contribuem para a promoc¢do das habilidades cognitivas. Aprender é diferente de
desenvolver. Entretanto, para evoluir € necessario aprender. O processo do desenvolvimento do
pensamento da crianca vem em consequéncia das experiéncias sociais. Inicia-se pelo social para
o individual, tendo como caminho a interacéo.

Meus pais nasceram surdos (casamentos consanguineos entre os pais) e a relacdo de
ambos com o outro, ouvinte, com sua lingua e sua cultura, foi de forma diferenciada. Minha
mée ndo frequentou um espaco educacional que compreendesse sua especificidade linguistica.
Ela foi a primeira pessoa surda na familia. Depois veio o irmdo cacula e dois sobrinhos, além
de primos de primeiro e segundo graus.

Na familia do meu pai, ja havia pessoas surdas: tio paterno e primos de segundo grau.
Meu pai estudou no Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES), como aluno visitante,
por um curto periodo, conviveu com surdos do Instituto e com professores que compreendiam
sua especificidade linguistica.

Entretanto, a relagdo com os familiares ouvintes sempre enfrentou obstaculos de
comunicacdo. Lembro-me de minha mae dizer que sempre tinha que partir de mim o interesse
em entender o que o outro dizia numa lingua que nédo é a minha. O ouvinte nunca se interessou
em entender o que eu tinha pra dizer na minha lingua. De acordo com as necessidades, com o
meio, desenvolvemos linguagem. “Buscar alternativas para se comunicar sempre fez parte da
trajetoria da pessoa surda.” (OLIVEIRA, 2015, p. 29).

Por meio da lingua passamos a compreender o mundo, constituindo nosso cognitivo
e subjetividade, criado pelas nossas experiéncias e concepgBes préprias, de tudo e
todos que fazem parte de nosso meio. Dessa forma, a crianca surda necessita de uma
lingua que possibilite a ela a integracdo ao seu meio, no qual ela seja capaz de
compreender 0 que est4 ao seu redor, significar suas experiéncias, em vez de uma
lingua que a torne um ser apto para reproduzir um ndmero restrito de palavras e frases
feitas, que para ela ndo terdo nenhum significado comunicativo, restringindo sua
potencialidade para construir e utilizar a linguagem no processo dialégico. (DIZEU;
CAPORALI, 2005, p. 590).

Cercar-me e me relacionar com a comunidade surda e participar dos movimentos surdos
atravessou minha trajetdria privada e profissional. Considero que as aptiddes e as praticas
adquiridas coadjuvaram para meu desenvolvimento e minha constituicdo. As experiéncias e 0s
saberes profissionais adquiridos como intérprete e professora ao longo de 23 anos trabalhando
na educacdo de surdos na rede estadual de Minas Gerais e na rede municipal de Belo Horizonte
remetem-me a Paulo Freire, no livro Pedagogia da autonomia (FREIRE, 1987, p. 30): “uma das
condi¢des necessdrias a pensar certo ¢ ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas.”

Aprender é algo que conquistamos e que construimos diariamente com o surdo e conosco; um
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constante inquietar-se consigo mesmo, um movimento que se da no entre, na direcdo e na
relacdo estabelecida com e para o outro (MARTINS, 2013).

Busco neste trabalho de doutoramento um olhar preliminarmente de respeito a lingua
de sinais e a cultura surda, artefatos herdados do povo surdo e que devem interpor todo
pesquisador que se arvora na investigacdo em torno da comunidade surda, da sua histéria, do
seu processo educacional e das ramificacdes que sua histdria gera. A lingua de sinais é para 0s
surdos artefato de luta, avanco de direitos e formacao de identidade (OLIVEIRA, 2015).

Para o surdo a lingua de sinais ndo tem importancia somente por ser o elo de
comunicacgdo entre o surdo e o outro. A linguagem permite ao ser humano construir
conhecimento sobre si e sobre 0 mundo. E a possibilidade de interagéo e formagio de
sujeito. (OLIVEIRA, 2015, p. 33).

Ao mediar a construcdo do conhecimento, deve-se conceber a ideia de que as
experiéncias e as historias do outro, das minorias, devem ser partilhadas, conhecidas e
consideradas com o objetivo de propiciar ao aluno o conhecimento de outras culturas, outros
olhares. Trechos de questfes levantadas na introducédo deste estudo estdo contemplados em um
artigo publicado na revista Translatio (Traducdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais) n°
15/2018, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, intitulado “Os Curriculos de Formacéo
de Tradutores Intérpretes e os Artefatos Culturais”, de minha autoria.

Concebendo o curriculo como lugar de significados diferentes sobre o politico, o
cultural e o social, pondero que sua construcdo deve ser distante dos padrées hegemdnicos,
permitindo a discussdo e a elaboracdo de um documento pautado na diferenca para que esse
instrumento possa, de fato, contribuir com uma formacéao que atenda as necessidades reais de

guem aprende e apreende.

[...] o curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos que
de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de um determinado local ou
pais, mas uma parte de uma tradicdo seletiva, da sele¢do feita por alguém, da visdo
que algum grupo tem do que seja 0 conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos
conflitos, tensGes e compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e
desorganizam um povo. (SOARES, 2011, p. 146).

Educar é permitir-se aprender com o outro, conhecer seu jeito de se colocar no mundo.
Os cursos de graduacdo que formam os tradutores e intérpretes de lingua de sinais/lingua
portuguesa (TILS) foram criados tendo como diretrizes os dispositivos legais que reconhecem
a lingua de sinais — Lei n © 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL,
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2005), que orientam a formac&o de TILS por meio de cursos de extensdo, graduacéo especifica
e pos-graduacdo na area de lingua de sinais.!

No ano de 2008, foi lancado pela Universidade Federal de Santa Catarina o curso de
Letras Libras — Bacharelado — na modalidade a distancia, formando, em 2012, por volta de 400
bacharéis em traducdo e interpretacdo. Desse montante de profissionais, muitos TILS ja
exerciam a atividade tradutoria e interpretativa. Os contetdos e as avalia¢@es das disciplinas do
curso foram, em sua maioria, mediados em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), evidenciando,
assim, o status linguistico dessa lingua e o caminho pedagogico adotado que estabelece a Libras
como lingua de instrugdo dos alunos do curso. Desse modo, a partir de 2008, estabeleceram-se
0s cursos de graduacdo na area de traducdo e interpretacdo de lingua de sinais no Brasil. A
repercussao desses cursos contempla fatores relevantes para a area da traducdo e da
interpretacdo da Libras (STUMPF; QUADROS, 2019):

e Reconhecimento da Libras, pelo fato de essa lingua compor um curriculo de graduagao
na area de Letras, 0 que propiciou um novo olhar sobre a lingua, visto que a Libras
ocupa doravante o grupo de linguas que comp&em os cursos de formacéo de linguas no
Brasil. A Libras comp®e a categoria linguistica no quadro de linguas brasileiro;

e Titulacdo dos profissionais que ja trabalhavam na area da traducéo e da interpretacdo de
Libras, que se tornaram bacharéis;

e Desenvolvimento e aperfeicoamento das pesquisas na area da traducdo e da
interpretacdo de Libras;

e Disseminacdo da Libras em diferentes espacos midiaticos. A assiduidade de TILS no
conjunto de meios de comunicacdo é indiscutivel: presenca nos debates politicos, nas
entrevistas, em shows, etc.;

e Fomento da cultura surda em suas véarias formas de expressdo: artes plasticas, filmes,
poesia, informatica, dramaturgia;

A formacdo em nivel superior dos TILS expressa algumas concepgles basicas
recomendadas pela Convencéo da Organizacao das Na¢oes Unidas (ONU), no documento sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela ONU em 13 de dezembro de 2006e
ratificado pelo Brasil, por meio do Decreto n® 6.949/2009, conforme segue (BRASIL, 2009):

e Identificar a correspondéncia do status da lingua de sinais e da lingua oral;

e Legitimar e confirmar a lingua de sinais e a cultura surda;

L A organizacdo dos cursos de graduagdo para a formacdo do TILS tem como modelo o curriculo do curso de
Letras-Libras da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), nas modalidades a distancia e presencial.
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e Assentir que a comunidade surda deve ter o direito assegurado de vivenciar de forma
ativa a elaboracéo de politicas e programas que tratam sobre o0s surdos;

e Procurar as entidades representativas dos surdos sobre assuntos e temas que séo de trato
especifico da comunidade surda.

Atualmente, sete universidades publicas federais de quatro regides brasileiras oferecem
cursos de graduacdo que formam o tradutor intérprete na modalidade presencial: Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Federal do Estado de Goids (UFG), Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES),Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCAR), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

1.1 Percurso da Profissionalizacdo do Tradutor e Intérprete

As atividades profissionais dos TILS no Brasil despontaram na década de 1980 em
organizacOes religiosas e nas comunidades surdas (SANTOS, 2006). A formacdo desse
profissional caminhou durante muito tempo com uma visdo empirista, na informalidade, sendo
realizada por institui¢Oes religiosas e associa¢des de surdos. Nesses espacos e nos Movimentos
Surdos ainda incipientes, o tradutor intérprete era visto como a pessoa que “quer aprender
minha lingua para se comunicar comigo e colaborar com meu grupo de alguma forma”. A
atividade interpretativa surge e se institui pela acdo de pessoas que experienciaram uma precisa
relacdo em comum com os surdos que, por necessitarem se colocar em sua lingua para a
sociedade, demandaram outras pessoas que sabiam sua lingua e sua cultura para intermediaram
e/ou interpretarem para o outro o que ouvia (NASCIMENTO, 2011).

Nos finais dos anos 80 e no comec¢o da década de 1990, um grupo de TILS, sob a
organizacédo da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), inaugurou
uma interlocucdo sobre as atividades interpretativas buscando dar andamento a
profissionalizacdo dessa atividade laboral. Foram realizados dois encontros nacionais de
intérpretes promovidos pela FENEIS (1988 e 1992). O segundo encontro teve grande relevancia
para esse grupo de profissionais, uma vez que foi votado e aprovado o primeiro de Codigo de
Etica da profissdo e a criacdo do Departamento Nacional de Intérpretes da FENEIS. Esse
departamento passa a ser o primeiro instrumento a regular a atividade interpretativa do TILS,
por meio de bancas de avaliacdo de proficiéncia linguistica e emissdo de certificados para o0s

profissionais considerados aptos e reconhecidos pela comunidade surda (QUADROS, 2004).



17

Os TILS que exerciam essa atividade eram provenientes de instituigdes religiosas e das
familias de surdos. Para além do trabalho dos cristéos facultativos, os Codas, da mesma forma,
atuaram e se converteram em pessoas qualificadas para a validacéo da interpretacao no Brasil
(MARTINS; NASCIMENTO, 2015). As reunides e 0s encontros desse grupo de intérpretes,
com o objetivo de cruzar vivéncias e rascunhar a possibilidade da construgdo de um coletivo,
foi um caminhar importante para a consolidagdo da profissionalizacao.

De acordo com Santos (2010), a organizacdo politica e associativa dos TILS foi de
gigantesca valia para a promocao profissional, o status social e a composi¢do como coletivo.
Essa coletividade cooperou substancialmente com os direitos linguisticos dos surdos, que
tiveram os TILS como colaboradores em seus movimentos pela sua inser¢ao na sociedade.

Esses movimentos, embalados especialmente pela tenacidade da comunidade surda em
resistir aos discursos clinicos que viam a surdez como deficiéncia, lutaram pelo reconhecimento
legal da lingua de sinais. Dessa maneira, construiram uma visdo sécio-antropolégica sobre o
sujeito surdo, produzindo a implantacdo de instrumentos legais que fundaram caminhos para a
discussdo em torno de uma politica linguistica dos direitos de uso da Libras pelos surdos
(MARTINS; NASCIMENTO, 2015).

A Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Libras como “a forma de comunicagéo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002), sempre citada nas publicacGes que
tratam das questdes surdas, e o Decreto n°® 5.626/2005, que regula esse instrumento legal e da
diretrizes também sobre a formacdo do professor de Libras e do TILS (BRASIL, 2005),
afirmaram um movimento viavel, praticavel dos surdos em seus estados linguisticos e na sua
visualidade da Libras.

Também a Lei n® 10.098/2000, Lei de acessibilidade (BRASIL, 2000), teve seu artigo

n° 18 regulamentado pelo Decreto n° 5.626/2005, cuja defini¢do coloca que o

Poder Publico implementard a formacdo de profissionais intérpretes de escrita em
braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacgdo. (BRASIL, 2005).

Ainda no Decreto n® 5.626/2005, fica implantada a formacgéo profissional em nivel
superior, por meio de cursos de bacharelado em traducdo e interpretacdo, assim como a

formacgéo em nivel médio, de acordo com o capitulo V do Decreto:
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CAPITULO V

DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE

LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras- Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducéo e Interpretacdo, com habilitacdo
em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, a formagao de
tradutor e intérprete de Libras- Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada
por meio de:

I - cursos de educacdo profissional;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

111 - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de ensino superior e
instituicGes credenciadas por secretarias de educacéo.

Paragrafo Unico. A formagdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizacOes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o
certificado seja convalidado por uma das instituigdes referidas no inciso I11. (BRASIL,
2005).

Além disso, o Decreto anteviu que, anterior ao inicio da formacdo, uma certificacdo de
carater normativo para a atuacao dos profissionais da traducédo e da interpretacdo da lingua de
sinais deveria ser organizada. Em parceria com a UFSC, o Ministério da Educacdo (MEC),
respeitando as diretrizes do Decreto, empreendeu no Brasil, em 2006, o primeiro Exame de
Proficiénciaem Libras (PROLIBRAS), com o objetivo de avaliar o entendimento e a elaboracéo
na lingua de sinais (QUADROS et al., 2009), oportunizando aos outorgados um certificado
profissional para a atuacdo como tradutores e intérpretes de Libras/Portugués e para professores
de Libras.

Em 2010, a profissdo do tradutor e intérprete foi reconhecida pela Lei n® 12.319/2010
(BRASIL, 2010), mas os artigos que determinavam a graduacdo na area de tradugdo e
interpretacdo e a criagdo de um conselho federal para fiscalizar e normatizar a profissao foram
vetados pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Os vetos justificavam-se pelo fato de
gue muitos profissionais que ja atuavam ndo tinham formacdo na area de traducdo e
interpretacdo.

A Federacdo Brasileira das AssociacGes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e
Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS) apresentou, em conjunto com outras
entidades representativas do coletivo de TILS brasileiro, uma proposta de alteracdo na Lei n°
12.319/2010 (BRASIL, 2010), que resultou no Projeto de Lei n°® 9.382/2017 (BRASIL, 2017),
que dispde sobre o exercicio profissional e as condi¢des de trabalho do profissional tradutor,
do guia-intérprete e do intérprete de Libras, revogando a Lei n® 12.319/2010. A proposi¢édo
baseia-se nos instrumentos legais (Decreto n®5.626/2005 e Lei n® 10.436/2002) e visa a garantir
amparo legal aos profissionais que exercem a profissdo e também aos profissionais que

passaram por formacéo especifica na area de traducéo e interpretacéo de Libras/Portugués. Da
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mesma forma, a proposicéo abarca os profissionais que possuem experiéncia ou que realizarem
um exame de suficiéncia. Os termos da proposta para o exercicio da profissdo de TILS que

constam no Projeto de Lei sdo:

I — Dos portadores de diploma em cursos superiores de bacharelado em traducédo e
interpretacdo em Libras - Lingua Portuguesa ou em Letras com habilitagdo em
traducéo e interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa, oficiais ou reconhecidos pelo
Ministério da Educacao;

Il — Dos portadores de diploma em cursos superiores em outras areas que, na data de
publicacdo desta lei, tenham sido aprovados em exame de proficiéncia em tradugdo e
interpretacdo em Libras - Lingua Portuguesa;

111 — Dos portadores de diploma em cursos superiores em outras areas que possuirem
diplomas de cursos de extensdo, formacéo continuada ou especializagdo, com carga
horaria minima de 360 (trezentos e sessenta horas) e tenham sido aprovados em exame
de proficiéncia em tradugdo e interpretacdo em Libras - Lingua Portuguesa;

IV — Dos profissionais habilitados nos termos do art. 4° da Lei n°® 12.319, de 1° de
setembro de 2010, até a data de publicacio desta Lei;

V — Dos profissionais que comprovarem atuacdo de 5 anos, até a publicacao desta lei;
VI — Dos portadores de certificado de exame de proficiéncia em Traducdo e
Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, até a data de publicacéo desta lei.
(BRASIL, 2017).

O Projeto foi encaminhado para a Comissao de Constituicdo e Justica e de Cidadania da
Cémara dos Deputados para andlise e parecer do relator, deputado Herculano Passos.

No trilhar da profissionalizacdo dos TILS, outro instrumento legal que contribuiu para
a qualificacdo desses profissionais foi o Decreto n°® 7.612/2011, que trouxe novas perspectivas
para o cenario de formacdo dos TILS no Brasil (BRASIL, 2011). Esse Decreto cria o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limites — que delineia
mecanismos do governo federal para abranger as pessoas com deficiéncia no Brasil, no acesso
a educacdo, a inclusdo social, a acessibilidade e a saude. Nos critérios, o projeto predizia a
organizacdo de 27 cursos de Letras-Libras (Licenciatura) para a formacdo de professores e
(Bacharelado) para a formacao de tradutores e intérpretes, além de 12 cursos de Pedagogia
Bilingue nivel superior (BRASIL, 2013), garantindo as pessoas surdas a possibilidade de uma
educacao bilingue e asseverando a formag&o em nivel superior de TILS. De acordo com o Plano
Viver Sem Limites, havia sido destinado incremento para a abertura de cursos de formagéo de
TILS no territdrio brasileiro. Por esses momentos e contextos que o trabalho do TILS se
instituiu e permanece a se instituir. O empoderamento da comunidade surda e a urgéncia de
posicionamento de multiplos profissionais requereram a necessidade desse trabalho, dessa
profisséo.

A formacdo do TILS tem fundamentalmente dois objetos importantes de estudo: a

composicao técnica e a composicdo cultural do profissional. Este estudo de doutoramento busca
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uma discussdo em torno da composicao cultural do TILS no decorrer de sua formacéo, trilhando
por temas que versam sobre a diferenca linguistica e cultural do pablico com o qual o TILS
trabalha, interage e convive: os surdos. Neste cenario académico, 0 universo do processo
historico de afirmacao dos surdos se faz presente. Contudo, a ideia de deficiéncia/déficit ainda
persiste e vem acompanhada do olhar etnocéntrico sobre o surdo, que é visto como alguém que
falta algo. Por vezes, o olhar sobre a pessoa surda ainda é carregado de etnocentrismo, pois 0
outro, que ouve, olha e avalia, julga a pessoa surda sob a 6tica de quem ouve.

Ladd (2003) defende a ideia de que a grande diferenca entre um grupo que se considera
superior ao outro é que esse grupo ndo se sente obrigado a explicar os valores e 0s principios
que regem suas a¢des. Mas do outro grupo que é considerado inferior é exigido que explique,
argumente sobre seus valores e seus principios sem a possibilidade de expor seu pensamento
em condicdo de igualdade com o grupo que se considera majoritario.

As preméncias de estrutura psicolégica e social organizam uma funcdo importante da
cultura, uma vez que fornecem as pessoas confianca, desembaraco, determinacao, protecéo e
alivio. Em um grupo de surdos em que é partilhada uma lingua em comum, essas preméncias
podem ser realizadas. H4 um complicador significativo quando os surdos estdo com pessoas
que ouvem e que ndo compartilham da lingua sinais. A lingua portuguesa é geralmente
percebida pelos surdos como uma lingua incompleta e fracionada (STUMPF; QUADROS,
2019).

Essas inquiricdes concebem a academia como espaco de significados diversos sobre a
politica, a cultura e a sociedade, propiciando ao outro a construc¢do do conhecimento que deve
ser distante de paradigmas etnocéntricos. Isso abre discussdo para a constituicdo de um
profissional pautada na diferenca para que ele possa, de fato, reconhecer a diferencga cultural
gue permeia a lingua de sinais e a comunidade surda.

Assim, compreendemos que a lingua e a cultura sdo elementos substanciais que fazem
da traducéo e da interpretacdo um exercicio intelectivo e que o assenhoreamento de uma lingua
estrangeira € um saber intenso e vivido, pois implica apropriacdo de conhecimentos,
perspectivas e concepgoes.

Compreender e reconhecer as nuances culturais como diferenca é indispensavel para a
garantia de cidadania como direito. Entender diversidade cultural como diferenga propicia um
novo olhar sobre cultura e humanidade, sobre multiplicidade e interseccionalidade, além de
impedir o essencialismo (STUMPF; QUADROS, 2019).

De acordo com Hall (2003), nos localizamos em vocabulos culturais e necessitamos

deles para criar enunciados na qualidade de seres culturais. As pessoas surdas constroem
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territorios de cultura formando conexdes com pessoas que partilham o mundo surdo e s&o
diferentes dos ouvintes.

As criaces da cultura surda se alargaram como a lingua de sinais, a identidade, a
diferenca e a literatura surda. Esses artefatos ocupam demandas indispensaveis a traducdo da
originalidade da pessoa surda (PERLIN, 2006).

1.2 Objetivos, Problematizacao e Hipotese da Pesquisa

Este trabalho encontra-se no contexto educacional, assim como se situa no campo dos
Estudos Surdos, elegendo Ladd (2013), Bechter (2008), Murray (2008), Bauman (2008),
Quadros e Perlin (2007) e Perlin (2006) como leituras que contribuem para concebermos a
cultura dos surdos e a sua historia. A partir dessas leituras, temos uma compreensdo cultural
dos surdos; compreendemos suas diferencas, seus valores e suas representagdes culturais, assim
como integramos um estilo de vida incorporando atitudes, linguagens, ideias e espacos de
poder. Elegemos também a Pedagogia Critica de Giroux (1983, 1987), Apple (1982, 1984,
1999, 2000, 2005, 2006) e Paulo Freire (1979, 1980, 1986, 1987). E, ainda, partimos de
Santomé (2011, 2013), que defende a ideia de que no curriculo como campo politico deve
conter as “vozes dos outros”, 0S seus desejos e 0S seus anseios, evitando situagdes de injustica
ou opressdo. Tracamos um paralelo entre essas teorias, propondo um dialogo entre curriculo e
artefatos culturais e viabilizando a possibilidade de conhecimentos necessarios e relevantes no
que corresponde as questbes culturais dos surdos nos cursos que formam os tradutores
intérpretes de lingua de sinais e lingua portuguesa.

Os curriculos dos cursos de graduacdo de TILS retratam o processo historico das
comunidades surdas e as suas histdrias culturais, apontando fundamentos consistentes e
apresentando os artefatos que atravessam as comunidades surdas? Para que o TILS se torne um
profissional capaz de compreender e apreender as particularidades e as singularidades da cultura
dos surdos, € primordial o0 acesso aos fundamentos dos processos historicos das comunidades
surdas e da sua cultura. Ao ponderar sobre a questdo dos artefatos culturais na formacéo dos
TILS, suscitamos a questdo de problematizacdo deste estudo: os artefatos culturais compdem
e/ou atravessam os curriculos de graduacdo do TILS? Qual a perspectiva da relagdo desses
artefatos com o conhecimento mediado durante a formagao?

A hipotese que esta investigacdo alvitra é que os artefatos culturais surdo percorrem, de

alguma forma, seja tedrica ou pratica, a formacao desses profissionais.
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Com base nos pressupostos acima, esta pesquisa de doutoramento realizard um estudo
documental dos curriculos e dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das sete instituicdes de
ensino superior que ofertam a formacdo do TILS na modalidade presencial, apresentando dois
objetivos principais:

e Identificar se os artefatos culturais estdo presentes nas propostas curriculares dos cursos;
e Propor, com base nas leituras realizadas para a construcdo teorica deste estudo, na

leitura dos PPP dos cursos e nas entrevistas feitas, um contetdo de estudo para a

formagéo dos TILS que venha contribuir para a construgéo de saberes em torno dos

artefatos culturais.

1.3 Caminhos Metodoldgicos da Pesquisa

A hesitacdo sobre as normas, os métodos e 0s procedimentos como preceitos para a
valéncia de um valor pleno a ciéncia pertence ao processo histérico da Teoria do Conhecimento.
Borda (2013) argumenta que a utilidade da ciéncia depende dos interesses dos grupos sociais
envolvidos nas estruturas e nos conjuntos de conhecimentos, ou seja, na sua elaboracdo. Elucida
a ciéncia como produto cultural do intelecto humano, produto que responde a necessidades
coletivas concretas e a objetivos determinados por classes sociais que aparecem como
dominantes em certos periodos histéricos. Constroi-se a ciéncia mediante a aplicacdo de regra,
métodos e técnicas que obedecem a um tipo de racionalidade convencionalmente aceita por
uma comunidade minoritaria constituida por pessoas chamadas de cientificos, que, por serem
humanas, ficam precisamente sujeitas a motivagdes, interesses, crencas, supersticdes, emocoes
e interpretacfes de seu desenvolvimento social especifico. Por isso mesmo, ndo pode haver
nenhum valor absoluto atribuido ao conhecimento cientifico (BORDA, 2013).

Por consequéncia, ndo ha imparcialidade da produtividade da ciéncia. Encontram-se
preceitos substanciais para se alcancar saberes académicos legitimados como metddicos e que,
em tempo algum, foram reconhecidos como exclusivo, a despeito da hegemonia desse tipo de
pensamento.

Brand&o (1999) defende a oportunidade de transformacdo a que uma prética cientifica
pode levar. A atividade cientifica tem seu papel de carater politico. Ainda de acordo com

Brandéo:

[...] é necesséario que o cientista e sua ciéncia sejam, primeiro, um momento de
compromisso e participacdo com o trabalho histérico e os projetos de luta do outro, a
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quem, mais do que conhecer para explicar, a pesquisa pretende compreender para
servir. (BRANDAO, 1995, p. 12).

O saber é historia, se locomove, se transforma de acordo com o desenvolvimento
histérico dos povos. Contudo, se a ciéncia ndo é uniforme, a Teoria do Conhecimento também
ndo o é. A pesquisa qualitativa estd envolta em debates sobre os propdésitos epistémicos da
ciéncia, porque ha dialogo com os padrdes e as normas tradicionais sem uma submissao.

A epistemologia é uma analise de segundo est&gio sobre a ciéncia, que se compde pelas
premissas do posicionamento cientifico. Epistemologia tem relacdo com a filosofia do
conhecimento e com os fundamentos do conhecimento, em que os limites ndo estdo claramente
definidos. A Teoria do Conhecimento € organizada como um contetido que se dispde a entender
a ciéncia como resposta do exercicio mental das pessoas ou a elucidar como o pensamento real
das pessoas pode gerar o saber como estrutura coesa de conhecimentos claros.

A definicdo de epistemologia auxilia na interpretacdo da presenca de polémicas em
relacdo a natureza cientifica ou a legitimidade das conclusBes alcancadas por meio das
metodologias, sejam as tradicionais, sejam as que abandonam o modelo classico de
cientificidade. Contudo, discorrem outras normas eficazes e habeis para assimilar nocdes
elementares, processos e particularidades nas relagdes sociais, mantendo a precisdo tedrica.

Conceber que a pesquisa vai além da intervencdo € entender que uma investigacao
abrange procedimentos de construcdo de pensamentos académicos, compreendendo a agéo
investigativa como uma possibilidade de formulacdo de conhecimentos que levam a
autoformacao dos sujeitos envolvidos (LONGAREZI; SILVA, 2013).

Para Minayo e Sanches (1993), a formulacdo de conhecimento e o conhecimento
cientifico se ddo por meio da juncdo entre a pratica e a teoria, sendo a metodologia o caminho
fundamental para vincular esses pensamentos (teoria e pratica) e propiciar uma direcdo clara
para a pesquisa. A pesquisa é aqui compreendida como procedimento em que o pesquisador
tem “uma atitude e uma pratica teorica de constante busca, que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente” (MINAYO, 1994, p. 23), pois realiza uma atividade
de aproximac0es sucessivas da realidade, sendo que esta apresenta “uma carga historica” e
reflete diferentes posi¢cdes (MINAYO, 1994).

Assim, pensar na pesquisa qualitativa é considerar um objeto de estudo que tem
particularidades, porque é (MINAYO, 1994):

e Historico: esta posto interinamente e pode ser alterado;
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e Apresenta pensamento histérico: ndo é somente o pesquisador que Ihe dé& significado,
mas também a integralidade das pessoas, uma vez que vivemos por meio das praticas
sociais e conferimos significados e intencfes a nossas agdes e composicdes de ideias;

e Apresenta uma similitude com o objeto de pesquisa — ao pretender pesquisar as relacoes
humanas, de uma forma ou de outra, o investigador figura-se com o sujeito da pesquisa;

e E natural e superficialmente ideol6gico, porque sustenta predilecbes e posicdes
produzidas historicamente que se sujeitam as demarcacGes impostas pelos padroes
hegeménicos atuais;

e E basicamente qualitativo, uma vez que a pratica social tem mais valor que os estudos
teoricos realizados sobre ela. Contudo, ndo se descarta a aplicacdo de elementos
quantitativos.

O processo de investigacao configura-se como uma acao cientifica basica que, por meio
de uma pergunta, elucida a estruturacdo de uma realidade que estimula o exercicio de ensinar e
0 renova, associando acdo e pensamento. Isso porque para se tornar uma questao académica foi,
antes, uma questdo social (MINAYO, 2001).

De acordo com Santos (2001), o conhecimento cientifico leva a investigacdo cientifica
estabelecida como acdo intelectiva que se propde a lidar com atividades humanas para entender
e modificar os fatos a nossa volta. Quer dizer, empreender energia para pesquisar, encontrar,
criar, conhecer. Deparar-se de forma qualitativa com o que ja foi produzido cientificamente em
uma éarea determinada é ter na pesquisa documental um alicerce substancial, fomentando o
aprender, a edificacdo, o desenvolvimento de novas pesquisas nas diversas areas do
conhecimento.

No positivismo, a forma de registro dos historiadores era o documento oficial, que
ostentava forca de confirmacéo histérica e assertividade em garantir integridade ao texto oficial.
Os historiadores da época fomentaram o inicio da Histéria como ciéncia, contudo a concepgao
de documento era empregada praticamente no texto e, especialmente, em documentos oficiais
(CELLARD, 2008).

A relevancia do documento como seguranca de assertividade, marca inesquecivel dos
historiadores positivistas, desconsidera a ideia intencionada presente na atividade do
investigador, procedimento historicamente produzido. O termo documento, com significado de
comprovacao juridica, entendimento mantido até os dias de hoje, era também utilizados pelos
romanos, utilizado no século XVII, na Europa Ocidental. Dessa maneira, 0s historiadores

positivistas, ao se apoderarem do termo, mantiveram a ideia de prova, ndo juridica, mas de
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condicdo cientifica. Ao mencionar a palavra documento nos arquivos historicos, € descrita uma
visdo da historia que enreda a realidade com o documento transformando esse enredo em
conhecimento histérico (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY, 1995).

Para esses historiadores o acontecer histdrico se faz a partir dos homens. Dai o
documento histérico se produzir com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do
homem, exprime 0 homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos e as maneiras
de ser do homem. Nesse caso, ao documento incorporam-se outros de natureza
diversa, tais como objetos, signos, paisagens, etc. (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY,
1995, p. 14-15).

O significado do termo documento foi sendo transformado concomitantemente a
evolucdo da Histdria como método e disciplina, sendo o movimento organizado pela Escola de
Annales, basilar. Esse movimento surgiu na Franca, em meados do século XX, e foi inovador
na construcdo de um novo olhar sobre a Historia, defrontando, assim, com a visdo positivista
gue dava muita importancia a fatos e datas, sem aprofundamentos e reflexdes do contexto
social.

A Annales d’Histoire Economique et Sociale, criada por Marc Bloch e Lucien Febvre,
tornou-se marco desse movimento, trazendo componentes novos para a sociedade. A revista
expunha uma Histdria diversa, diferente da posicdo até entdo apresentada. A Historia agora
apresentava as particularidades dos sujeitos sociais (CELLARD, 2008). A escola de Annales
expande significativamente o significado de documento: “pode tratar-se de texto escritos, mas
também de documentos de natureza iconogréafica e cinematografica, ou de qualquer outro tipo
de testemunho registrado, objetos do cotidiano, elementos folcloricos etc.” (CELLARD, 2008,
p. 296-297). Corroborando com as ideias de Cellard (2008), Appolinario (2009) concebe um
documento como instrumento que carrega informacéo de alguma forma registrada e que pode
ser consultado. Esse instrumento pode ser impresso, audiovisual, manuscrito, imagens, etc.

Para Evangelista (2012), na pesquisa documental, a teoria tem atribuicdo decisoria na
mediacdo entre o investigador e o documento. O aporte tedrico contribui para o investigador
dialogar com a pesquisa. O modo pessoal de pensar do investigador e o conjunto de ideias e
concepcdes norteardo o processo da analise documental. A pesquisa documental deve
proporcionar a producdo de reflexdes, compreensdo da realidade e de possibilidades de

mudanga do contexto investigado.
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1.3.1 Coleta de Dados

A coleta de documentos € etapa importante da pesquisa documental, demandando do
investigador atencbes e meios técnicos sobre os caminhos para a selecdo das fontes de sua
investigacao.

Segundo Callado e Ferreira (2004), os locais de investigacdo séo guiados pela ordem do
estudo. A origem dos documentos pode ser variada e requer conhecimento do investigador. A
diferenciacéo reivindicara do investigador conhecimento dos modelos de registro e referéncias
que contém os documentos selecionados.

Esta investigagdo aborda os curriculos e os PPP das institui¢des de ensino federais que
formam o TILS como documentos que apontam diretrizes e orientam a formacdo desses
profissionais. Considerando esses instrumentos pedagdgicos como materiais que exprimem
principios tedricos e metodolégicos e que foram organizados e baseados em dispositivos legais
que sustentam sua estrutura, a leitura e a analise desse material tornam-se um dos pontos
centrais deste estudo.

Como apresentado anteriormente, o objetivo desta pesquisa foi identificar elementos
culturais que possam subsidiar as propostas curriculares de formagédo dos tradutores e dos
intérpretes de Libras/portugués e uma proposicdo de conteldo curricular que apresente 0s
artefatos culturais que pode ser abarcado na formacgédo do TILS, nas universidades federais que

oferecem a formacao na modalidade presencial (Quadro 1).

Quadro 1 — Instituicdes de ensino superior que ofertam formagéo de TILS, na
modalidade presencial, no Brasil
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
Universidade Federal de Goias (UFG)
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
Universidade Federal de Roraima (UFRR)
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Um levantamento das pesquisas que versam sobre os caminhos propostos nesta

investigacdo foi feito no Catdlogo de Teses e Dissertagdes, da Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério da Educacéo. Foram
identificados trabalhos que discorrem sobre a formacgdo, a constituicdo da profissdo, a
identidade profissional e a atuacdo de tradutores e intérpretes; estudos que discutem sobre a
comunidade surda, a sua historia cultural social, educacional e politica; e investigacbes em
torno dos aspectos constitutivos e linguisticos da Libras. De meados da década de 1990 até o
0s primeiros trés meses de 2018, encontramos 36 teses que convergem para as areas que
investigaremos neste trabalho: curriculo, formacéo de tradutores e intérpretes e cultura surda.

Uma investigacdo gque abrange os Estudos Surdos e a Pedagogia Critica, encaminhando
a discussdo para o curriculo que forma o TILS e buscando contemplar a formacdo desse
profissional com conteddos que comportem os artefatos culturais, ndo foi identificada no
levantamento feito.

A pertinéncia desta pesquisa esta associada ao, até entdo, parco numero de investigacdes
relacionadas aos elementos culturais surdo nos curriculos de formagdo dos TILS, nas
universidades federais que oferecem a formacao na modalidade presencial.

A opcdo pelas instituicdes publicas deve-se ao fato de serem somente esses espacos
académicos (sete) que ofertam a formacdo em traducdo e interpretacdo na modalidade
presencial. A procura pela formacéo nas institui¢des particulares aumentou nos anos de 2018 e
2019.

A maior parte dos PPP foi encontrada nos sites das universidades; outros foram
requisitados via e-mail e apenas duas instituicdes retornaram a essa requisicdo. Colegas
professores dos cursos de formacdo de TILS contribuiram para esta pesquisa, enviando os PPP.

Os PPP trazem em sua constituicdo essa sistematizacdo: processo histdrico de criacdo
do curso, justificativa para criacdo do curso, publico alvo, forma de acesso, principios gerais,
objetivos, perfil do egresso, competéncias e habilidades, estrutura curricular, caracterizacdo das
disciplinas, carga horaria do curso, eixos estruturantes e/ou principios norteadores,
metodologia, regulamento do estagio, regulamento para o Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC), avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, avaliagdo do curso, atividades
complementares, corpo docente, corpo técnico administrativo, infraestrutura (espaco fisico).

Dentro da estruturagdo dos PPP, selecionamos trés categorias nos documentos que
consideramos pertinentes ao objeto de estudo desta investigacédo: objetivos, metodologia e
matriz curricular. A selecdo desses pontos é motivada pelo fato de serem temas nos quais sao
expostos os propositos e as finalidades do curso, as formas de condugdo dos conteddos e as
disciplinas mediadas durante o curso, propiciando, desse modo, uma interpretacdo dos aspectos

culturais presentes nas areas do conhecimento eleitos para a formacéao dos TILS.
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1.3.2 Anélise de Dados

A fase de andlise do documento sugere a producao ou a reelaboracéo de conhecimentos
e novas formas de interpretar os acontecimentos e os fatos. E necessaria a mencéo dos fatos,
porque representam os objetos da investigacdo, mas que, se isolados, ndo tém elucidagéo. Cabe
ao investigador interpretar, sumariar as informacdes e, quando possivel, inferir (MAY, 2004).

Os documentos séo elementos localizados em contextos definidos e a sua analise deve
ser feita com base em seus significados e suas relacGes sociais quanto a autenticidade, a
credibilidade, ao significado e a representatividade/relevancia (SCOTT, 2006).

A andlise é aperfeicoada por meio da discussdo que os dados apontam e abarca, em
geral, o corpus da investigacdo, as referéncias bibliograficas e o arcabouco tedrico. Para a

analise de documentos, utiliza-se usualmente a metodologia de analise de contetdo:

Conjunto de técnicas de investigagdo cientificas utilizadas em ciéncias humanas,
caracterizadas pela analise de dados linguisticos. [...] Normalmente, nesse tipo de
andlise, os elementos fundamentais da comunicacdo sdo identificados, numerados e
categorizados. Posteriormente as categorias encontradas sdo analisadas face a uma
teoria especifica. (APPOLINARIO, 2009, p. 27).

Dentre as diversas formas de interpretar o contetdo de um texto, a anélise de contetdo
é uma delas, abracando regras ordenadas de como retirar conceitos tematicos ou expressdes
lexicais, por meio de componentes do texto. Baseia-se em correlacionar a regularidade de
citacOGes de determinados temas e ideias em um texto para mensurar a influéncia referida a um
dado conteudo pelo autor. Presume-se que um texto tem significados e sentidos, visiveis ou
invisiveis, que podem ser compreendidos por um leitor que apreende a ideia apresentada nele.
A ideia do texto pode ser interpretada dividindo-se o contetdo em partes que realcam as
singularidades do texto. Essas partes sdo vocabulos, frases importantes (CHIZZOTT], 2006).

O método de pesquisa adotado foi um estudo descritivo, com procedimento técnico,
alicercado na investigagdo documental e assentado na analise de contetdo. A investigacdo
caminhou sobre os estudos dos curriculos, com a discussao em torno dos artefatos culturais e a
identificacdo de fatores que colaborem para a formacao desses profissionais na esfera cultural
(GIL, 2008).

Em relacdo ao procedimento técnico, este estudo ocupou-se de uma pesquisa
documental (CELLARD, 2008), que é um caminho metodologico determinante nas ciéncias

humanas e sociais, pois a maioria das fontes (escritas ou nao) é geralmente a base do trabalho
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da pesquisa. Em posse dos documentos, iniciou-se a analise de contetdo, por meio da qual se
verificaram elementos que podem subsidiar o objetivo e a hipotese da pesquisa.

Documentos sdo produtos sociais, localizados em contextos especificos, e, como tal,
precisam ser interrogados e interpretados, em vez de serem simplesmente aceitos.
Muitas vezes, sdo seletivos, excluindo deliberadamente determinados detalhes ou
informacdes e fins de servico e publico diferente do pesquisador. (COHEN;
MANION; MORRISON, 2007, p. 141).

Na andlise documental, foram empregados como fonte os curriculos dos cursos das sete
universidades federais que oferecem a formacdo superior de traducdo e interpretacdo
Libras/Portugués na modalidade presencial e os PPP que embasaram a construcdo desse
instrumento pedagdgico e politico.

Desse modo, esta investigacdo observou os seguintes passos para organizacdo da tese:

e Levantamento dos PPP dos cursos que formam os TILS nas universidades federais na
modalidade presencial;

e Descricdo e andlise de categorias selecionadas nos PPP para um descortinar analitico
dos artefatos culturais.

Em consonéancia com o pensamento de Borda (2013), no qual a ciéncia é constituida por
meio de métodos que seguem uma logicidade estabelecida por um grupo disposto por razées e
concepcdes especificas, esta investigacdo selecionou nos PPP categorias que expressam
procedimentos didaticos do curso, o que viabilizou uma compreensdo dos elementos culturais
gue se encontram nos contetidos elegidos nos cursos. As categorias sdo: objetivos, metodologia
e matriz curricular.

Em um segundo momento, a pesquisa caminhou para interpelacdo também qualitativa,
com a realizacao de entrevista semiestruturada com profissionais surdos que discorreram sobre
aspectos dos artefatos culturais surdo. Esses profissionais sdo professores surdos de instituicoes
de ensino da rede puablica federal que participaram anteriormente de uma pesquisa para
elaboracdo de um mini corpus com expressdes linguistico-culturais que ndo possuem um
correspondente na lingua portuguesa, com o objetivo de contribuir para a compreensdo das
particularidades da Libras e da cultura surda e de proporcionar um conhecimento mais proficuo
dos falantes de Libras como segunda lingua para a disciplina “Documentacdo das Linguas de
Sinais: gravacdo, transcricao e escrita”, da UFSC.

A entrevista, na investigacdo qualitativa, ao singularizar a fala de sujeitos sociais,
consente em alcancar um grau de entendimento da realidade humana por meio de manifestacoes

e falas, alem de possibilitar a percepcdo de como as pessoas veem 0 mundo, veem 0 outro.
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Assim, a entrevista permitiu, para quem participou, a fala sobre o que vem & mente no instante
de didlogo com o entrevistador, em uma sequéncia de ingeréncia reciproca que organiza uma
linguagem compartilhada entre participante e pesquisador (FRASER; GONDIM, 2004).

O conteudo da entrevista foi elaborado tendo como norte os elementos culturais
levantados na leitura dos curriculos e dos PPP das sete universidades que oferecem a formagéo
do tradutor e intérprete de Libras/Portugués.

O tema da entrevista realizada por video e e-mail tratou sobre os artefatos culturais
surdo: primeiramente um dialogo em torno do conceito de artefato cultural e, em seguida, a
apresentacdo das questoes:

e Vocé como surdo membro da comunidade surda, pesquisador, qual sua compreenséo
sobre os artefatos culturais surdo?

e Com base em suas vivéncias e leituras, quais sdo os artefatos culturais surdo?

e Vocé considera os estudos sobre esses artefatos importantes na formacao do tradutor e
intérprete de Libras/Portugués? Por qué?

Na interpelacdo qualitativa, o que € pretendido, para além de se informar sobre os pontos
de vistas das pessoas sobre determinado assunto, é compreender 0s motivos, 0s conceitos, 0s
valores que ratificam suas visdes e suas posicdes no mundo. E importante saber ver o que 0
outro tem a dizer e entender o seu lugar de fala.

Para que o0 objetivo seja atingido, o entrevistador deve ser menos diretivo, propiciar um
dialogo aberto com o entrevistado e possibilitar o surgimento de tdpicos interessantes ao tema.
A reciprocidade é relevante, pois a abordagem qualitativa defende que a realidade social é
constituida de meios sociais (FRASER; GONDIM, 2004). A proposta de entrevista no contexto
desta tese foi, portanto, interpelar os surdos sobre a compreensdo do que vem a ser artefato
cultural pela lente dos préprios surdos, a relevancia desse tema na formacgdo dos TILS para,
assim, termos subsidios para a identificacdo dos artefatos culturais nos curriculos e na
proposicdo de um topico que trate sobre esses pontos nesses cursos.

A partir das entrevistas, do retorno que esses surdos nos trouxeram, conseguimos
identificar os artefatos culturais nos curriculos dos cursos, a apresentacdo de mais um artefato
cultural, e a proposta de inclusdo de um tema de estudo nos curriculos de formag&o dos TILS.

Esta investigacdo esta dividida em seis capitulos. No primeiro capitulo, ha um curto
memorial pessoal e profissional fazendo uma relagdo com o processo historico de
profissionalizacdo do TILS e com a abertura dos primeiros cursos de formacdo de TILS em
nivel superior nas instituicdes federais no Brasil; apresenta também o0s objetivos, a

problematizacdo e a hipdtese da pesquisa, com os caminhos metodoldgicos da investigacao de
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cunho qualitativo, apresentando uma leitura descritiva, metodologia e técnica embasada na
pesquisa documental e fundamentada na andlise de conteddo, com andlise de dados pela
aproximacdo qualitativa.

O capitulo 2 disserta a respeito dos estudos sobre curriculo, com base em tedricos da
Pedagogia Critica que discorrem sobre esse instrumento politico, pedagdgico, econémico e
social.

O capitulo 3 aborda os Estudos Surdos, compreendendo a comunidade surda como
minoria linguistica e motivada a producéo cultural surda, deixando a visdo clinica da surdez e
ocupando uma viséo socioantropoldgica.

Na sequéncia, o capitulo 4 trata dos Artefatos Culturais e da Cultura Surda, apresentando
os artefatos identificados na cultura surda, a possibilidade de outro artefato cultural presente na
comunidade surda e, no campo da literatura surda, a apreciacdo das narrativas surdas como
aspecto promotor desse campo.

O capitulo 5 apresenta os curriculos dos cursos das sete universidades federais que
formam os TILS presencialmente e a analise das categorias selecionadas. Em seguida, finalizo

com as consideracdes deste estudo.
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2 A PEDAGOGIA CRITICA E OS ESTUDOS CURRICULARES

Tratar dos artefatos culturais nos curriculos de formacdo dos TILS nos remete as
discussdes sobre a constituicdo desse instrumento que € interposto de posicfes sobre a lingua
de sinais, a cultura dos surdos e a pessoa surda. Nesse cenério, a organizagéo de um curriculo
percorre esses campos buscando caminhos pedagdgicos na formacao que contribua na relacdo
do futuro profissional com a comunidade de trabalho e de relagdo, os surdos e 0s surdocegos.
Este capitulo traca uma linha de estudos sobre o curriculo, apresentando teéricos que tém
posicionamento alinhado a Pedagogia Critica, a qual compreende as relacdes de poder e as
diferengas culturais, sociais, politicas e econémicas em suas heterogeneidades e, assim, busco
suscitar o debate sobre essas questdes com o objeto de estudo desta investigacao.

A pedagogia critica fundamenta-se, principalmente, em estudos de Henry Giroux,
Michael Apple, Paulo Freire, Julgo Torres Santomé, dentre outros que se dedicaram a estudos
associados a temas como cultura, justica, dominagédo, opressao e conhecimento.

A pedagogia critica, como ciéncia, surgiu na Alemanha, devido ao gradativo
aprofundamento da desigualdade social na Europa do século XIX. Essa linha de estudo trouxe
a ideia de fortalecimento da possibilidade de encontrar respostas pedagdgicas para dilemas
sociais (RYYNRANEN, 2014).

O contexto em que irrompe a Teoria Critica acontece num cenario em que operarios e
trabalhadores ndo realizam a revolucdo, como havia predito Karl Marx. A Teoria Critica torna-
se uma possibilidade & Teoria Tradicional. E ideia basilar para as Ciéncias Humana do século
XX (RYYNRANEN, 2014).

A estruturacdo da teoria critica evoluiu consideravelmente nos programas criticos do
Instituto de Investigacdo Social e do grupo de intelectuais, com a denominagédo de Escola de
Frankfurt a datar de 1914, em Frankfurt, na Alemanha, e depois em 1933, na Universidade de
Columbia, nos EUA (CARIDE, 1997; PUCCI, 1994).

A Escola de Frankfurt € compreendida como complexo de pesquisas interdisciplinares
que, no inicio do século XX, particularizou-se por pensar de forma radical o significado da
autonomia dos sujeitos sociais. Os intelectuais da chamada “primeira geragdo” da Escola foram
Max Horkheimer (1895-1973), Theodor W. Adorno (1903-1969) e Herbert Marcuse (1898-
1979). Em seu célebre texto Teoria Tradicional e Teoria Critica, divulgado em 1937 pela revista
Zeitschriftfir Sozialforschung, Horkheimer elaborou uma nova classe de teoria, a teoria critica.
Para Horkheimer, a teoria tradicional adotava uma separacgdo entre teoria e pratica, entre o grau

de conhecimento e o grau da mudanca histérica, ao passo que a ocupacao da teoria critica foi
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extrapolar essa diferenciacdo, ao ter um posicionamento contrario em relacdo a orientagéo
positivista da teoria tradicional, descrita pela inclinagéo dos investigadores de se afirmarem
como analisadores extrinsecos, neutros em relacdo a realidade social. A teoria critica colocou-
se como fomentadora de mudanga social, gerando conhecimentos sobre o capitalismo e efeitos
de suas desigualdades (RYYNRANEN, 2014).

A acdo dos intelectuais da Escola de Frankfurt restringiu-se ao espaco tedrico, contudo
a importancia da referéncia pratica da pesquisa foi ressaltada (HORKHEIMER, 1991). Um dos
objetivos da teoria critica foi desvencilhar o pensamento dos prejulgamentos e do controle de
hegemonia, orientado pelas organizacgdes de poderio das elites, como 0 mercado, a propaganda
e 0S meios de comunicagao.

Por volta de 1950, o prestigio da teoria critica foi se fortalecendo no campo da pedagogia
social, com o aparecimento de recentes pensamentos criticos e de autonomia. A insercdo dos
marginalizados na sociedade, que era pensada como finalidade principal do trabalho sécio-
pedagogico, viu-se questionada pelas novas compreens@es, nas quais o ponto central de anélise
foram os alicerces da sociedade capitalista, vistas como matrizes centrais dos problemas sociais
(RYYNRANEN, 2014).

O estudo dos sistemas sociais e 0s empreendimentos de instigar as politicas publicas e
a sociedade de uma maneira mais global tornaram-se atribuicdo inerente a acdo pedagdgica e
social, assim como o0 apoio ao desenvolvimento dos sujeitos e dos seus grupos como agentes
aptos a desempenhar o pensamento critico. Assim, a pesquisa comecou a ser considerada como
artificio metodoldgico para conhecer a realidade social e transforméa-la (DIAS, 2006;
SERRANO, 2003).

A tarefa da pedagogia social/critica foi expor a realidade educacional e favorecer a
emancipacao dos sujeitos das limitacdes colocadas pela sociedade. A pedagogia social/critica
ndo buscou a promogéo de métodos de adaptacdo. A analise somente da relacéo entre professor
e aluno ndo é o bastante. E necessario atentar para as condigdes sociais em que estdo aluno e
professor, procurando transforma-las (RYYNRANEN, 2014).

A pedagogia critica procura criar vinculos entre praxis educacional e cultural e se
empenhar pela justica social, pelos direitos humanos e por uma sociedade participativa, na qual
a compreensdo critica possa se expandir aliada as atitudes libertadoras, com a finalidade de
possibilitar mudancas individuais e sociais. Esse campo de estudo baseia-se na percepcao da
relevancia das diversas acdes que contribuem para as relagdes de dominacgéo e exploragdo que
subsistem em diversos contextos sociais (RYYNRANEN, 2014).
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2.1 Henry Giroux

Giroux é um autor que se guiou pela Escola de Frankfurt e que analisa as implicacfes

da teoria critica nos desdobramentos das criticas ao positivismo.

[...] a Escola de Frankfurt oferece uma andlise histérica, bem como um arcabouco
tedrico penetrante que condenam a cultura do positivismo em seu sentido mais amplo,
enquanto, a0 mesmo tempo, fornecem “insight” sobre como aquela cultura torna-se
incorporada dentro do “ethos” e das praticas escolares. (GIROUX, 1983, p. 24)

Henry Giroux nasceu nos Estados Unidos, no dia 18 de setembro de 1943. Os pontos
principais de seus estudos estdo correlacionados a Pedagogia Critica, as Teorias Sociais em
Educacao, aos Estudos Culturais e a Politica Cultural, estudos sustentados na Teoria Critica da
Escola de Frankfurt. Com essa orientacdo tedrica, Giroux elabora uma critica a técnica e ao
positivismo vigentes no curriculo.

Nos Estados Unidos, Giroux discorreu sobre o curriculo na sua configuracéo teérica e
critica. Sua Gtica critica caminha no sentido de entender o curriculo como espaco de estagnacéo,
ja que esse instrumento pedagogico esta embebido pela técnica, pelo positivismo (AUGUSTI,
2017).

O dominio das técnicas pedagogicas e a transmissdo de conhecimento instrumental

para a sociedade existente. Na visdo do mundo tradicional, as escolas sdo
simplesmente locais de instru¢do. (GIROUX, 1997, p. 148).

Giroux baseia-se na Teoria Critica, porque esse estudo esta alicercado na dialética social
e no particular, pois responde a um aspecto discursivo e critico do pensamento sobre cultura
como campo de criacdo das relacdes de dominacdo nas esferas politica, pedagogica e do
controle.

Para Giroux, as teorias tradicionais do curriculo séo espacos ideologicos
particularizados como local de reproducdo das desigualdades sociais. E necessario um estudo
que se coloque criticamente em relacdo a teoria do conhecimento do curriculo, se precavendo
quanto a rigidez marxista. O autor compreende a Escola de Frankfurt como a via de critica a
sustentacdo cultural e social do curriculo e aborda como esse mecanismo reproduz a cultura
hegeménica (AUGUSTI, 2017). Giroux interpreta curriculo como contetdo politico, isto &, esta
nesse instrumento a probabilidade de anélise das organizagdes e das concepg¢bes dominantes.

De acordo com os principios da Escola de Frankfurt, Giroux afirma que o curriculo

muitas vezes reproduz a légica do mercado capitalista, seguindo uma politica de determinacéo
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economicista que fomenta, além da desigualdade social e econémica, uma desigualdade
educacional dos diversos grupos que se encontram nesse espaco (GIROUX, 1986).

Cultura ndo se reduz a uma analise estatica e super determinista do capital cultural
dominante como a linguagem, o gosto cultural e maneiras. Ao invés disso, a cultura é
vista como um sistema de praticas, um modo de vida que constitui e é constituido por
um jogo dialético entre comportamento especifico de classe e circunstancias de um
determinado grupo social, e 0s poderosos determinantes ideolégicos e estruturais da
sociedade maior. (GIROUX, 1983, p. 137).

Giroux, ao trazer a discussdo em torno da cultura e dos grupos que se encontram no
espaco escolar, promove a discussdo sobre as resisténcias que se encontram nesses espagos,
porque a hegemonia nunca € absoluta. Sempre ha a resisténcia (GIROUX, 1983). Giroux marca
trés fatores primordiais para falar sobre resisténcia. O primeiro fator: os estudos sobre
resisténcia colocam em evidéncia a questdo econdmica e a classe dentro de uma ética cultural,
revelando particularidades, linguagens, atitudes. Desse modo, alega a perspectiva de um estudo
acurado de quais elementos culturais podem compor um espacgo de contestacdo ou reproducéo.
O segundo fator: os estudos podem prover contribui¢des tedricas para uma investigacao politica
associada de modo direto as classes, uma politica real e que seja acessivel para o grupo. E o
terceiro fator: os estudos sobre resisténcia favorecem um aspecto positivo, destacam contrastes
na respectiva concepcdo dominante e colocam como circunstancial o poder da resisténcia,
refletindo de forma mais profunda o conceito de autonomia relativa e da ag&o criativa dos
sujeitos. Giroux admite que os estudos sobre resisténcia tém limites que necessitam ser
analisados, na comprovacdo de uma resisténcia que aponte para uma pedagogia radical
(CUPELLI; GALIAZZI, 2008).

Giroux destaca a precisao de vincular os estudos da resisténcia aos anseios e as vontades
dos sujeitos, visto que sdo formados dentro do raciocinio dominante.

Giroux (1986) discorre sobre seus pensamentos principais para construir uma Teoria da
Resisténcia, em que apresenta o conceito de resisténcia para a organizagdo de uma pedagogia

critica radical:

A nocdo de resisténcia indica a necessidade de se entender mais completamente as
maneiras complexas pelas quais as pessoas medeiam e respondem a interseccao de
suas proprias experiéncias de vida com as estruturas de dominagdo e coercdo. As
categorias centrais que emergem da problematica da resisténcia sdo a
intencionalidade, a consciéncia, o significado do senso comum e a natureza e valor do
comportamento nao discursivo [...] a resisténcia acrescenta nova profundidade teérica
a nocgdo proposta por Foucault, de que o poder opera de forma a ser exercido sobre as
pessoas e pelas pessoas, dentro de diferentes contextos que estruturam as relacdes
interagentes de dominancia e autonomia. (GIROUX, 1986, p. 147).
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O conceito tedrico de resisténcia toma em Giroux (1986) uma natureza necessariamente
de dominio de uma classe social sobre as outras, da elite com a classe de trabalhadores, da

minoria com a maioria, dos exploradores com os explorados.

Seria central a analise de qualquer ato de resisténcia uma preocupacdo com descobrir
o grau em que ela fala de uma forma de recusa que enfatiza, seja implicita, seja
explicitamente, a necessidade de se lutar contra 0 nexus social de dominagdo e
submissao [...] a resisténcia deve ter uma funcéo reveladora, que contenha uma critica
da dominacdo e fornega oportunidades tedricas para a auto-reflexdo e para a luta no
interesse da auto-emancipacdo e da emancipacéo social. (GIROUX, 1986, p. 148).

Trazer os estudos de Giroux para falar de curriculo é cunhar a possibilidade de
resisténcias e radicalismos necessarios no discurso e no fazer pedagdgico, ao organizar um PPP
de uma instituicdo educacional e no instrumento que move essa instituicdo, o curriculo. Esse
instrumento pedagdgico e politico deve promover a autoemancipacgdo e a emancipacao social
do sujeito.

Ha& instituicdes de ensino que silenciam a cultura do “outro” quando apresentam
somente um padréo de cultura e reproduzem, assim, a exclusédo cultural. As culturas que se
interpdem no espaco educacional sdo desconsideradas em muitos curriculos e as especificidades
culturais dos grupos ali presentes séo negligenciadas. Conceber que 0 “outro” pode ter leituras
de mundo diferentes das proposituras pedagogicas concebidas e pensadas por sujeitos que ndo
vivenciam e nem compreendem a diferenca pela 6tica de quem € diferente é o diagnostico claro

do etnocentrismo que perdura em quem elabora e organiza os curriculos.

2.2 Michael Apple

Michael Apple nasceu no inicio de 1940, em Paterson (Nova Jérsei), EUA, uma regido
de industrias, contexto em que os pais de Apple trabalhavam aproximando Apple de ideias
sobre politica e tendéncias sociais. As experiéncias pessoais de Apple contribuem para sua
formacéo académica na esfera educacional e sua defesa por uma instituicdo de ensino publica
democratica (GANDIN, 2011).

Tendo como referéncia ideias e principios de Raymond Williams, Gramsci e
conhecimentos desenvolvidos na Inglaterra pelos pensamentos desenvolvidos pela Nova
Sociologia da Educacéo e pela teoria de Bourdieu sobre a luta simbdlica e a reproducéo social
e cultural, Apple situa o curriculo no cerne de seus estudos criticos sobre educacéo, construindo

um olhar de relacdo estrutural do campo curricular. Segundo o autor, curriculo é um terreno
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anexado aos alicerces econdmicos e sociais da sociedade e que ndo pode ser examinado como
espaco neutro do conhecimento. Nesse aspecto, a construgdo do conhecimento educacional
também ndo se constitui como imparcial, mas como um conhecimento peculiar, que se da por
meio de relacdes desiguais de poder nos curriculos, nos planejamentos curriculares e nos demais
artefatos que compdem o espaco educacional.

Apple contribui com discussdes para o campo educacional abordando topicos culturais,
sociais, ideoldgicos e econémicos, questdes que atravessam o ambiente educacional. O autor
advoga o pensamento de que a educacdo € um ato politico (APPLE, 2006).

No final dos anos de 1960 e no inicio dos anos de 1970, nos EUA e na Inglaterra,
iniciam-se, no campo do curriculo, estudos em que os tedricos criticos empregaram esforcos
para denunciar a funcdo da escola e do curriculo na reproducédo da organizacdo social e indicar
direcdes para a construcdo de uma instituicdo educacional e de um curriculo ajustados com 0s
desejos das minorias (ZOTTI, 2004).

O discurso educacional, mais especificamente no campo do curriculo, estava
basicamente centrado em responder a pergunta “como?”, ou seja, qual a melhor forma
de “transmitir conhecimentos” ou de criar comportamentos de ajustamento aos grupos
sociais. Michael Apple entdo propde que a educagdo e o curriculo deveriam propor
outras perguntas: “o que?” e “para quem?” estas novas perguntas, que ndo tratam o
conhecimento e as praticas escolares como dadas, mas como uma realidade a ser
criticamente examinada representa uma ruptura com uma concep¢do dominante de
curriculo, vigente naquele momento histérico. (GANDIN, 2011, p. 30).

Apple (2006) concebe que a educagdo configura Oticas, vertentes significativas,
consideraveis da diferenca e que a escolarizacdo atua no grau econdmico e simbélico por meio
do capital cultural que o espaco educacional resguarda e dispde. Dessa forma, o curriculo
elabora e reelabora modelos de pensamento e de consciéncia que possibilitam a permanéncia
do poder social sem a imposicao de corpora¢fes dominantes usarem instrumentos explicitos de
hegemonia.

Apple (2005) debate curriculo de uma forma intensa, confirmando que, na organizacao
desse instrumento, ndo ha como ter posi¢fes neutras. Apple, seguindo sua biografia, traz para
a discussdo do tema a resisténcia de Giroux (1986), as instituicdes de ensino, a formacao dos
alunos e dos professores. Apple possibilita 0 pensamento de um curriculo emancipatorio, com
independéncia para operar e realizar a organizacao de conceitos implicitos a pratica curricular
e a sua emancipacdo. Destaca-se a eficaz associacdo entre contetdo e metodologia, ao planejar

o curriculo a partir da cultura que atravessa o espaco educacional, as pesquisas, as formas de
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resistir, questionar e articular o como, o porqué de fazer, por meio de uma diretriz critica do
curriculo (BASTOS, 2013).

Para Apple (2000), curriculo € um tépico ideoldgico e politico. Significa cultura e poder.
Sua finalidade principal é proporcionar conhecimento, objetivando a instrucdo e planejando
etapas e ambientes. O curriculo e as demandas educacionais constantemente vivenciaram
debates sobre as diversidades sociais e econdmicas presentes na sociedade. O autor afirma que
o0 curriculo ndo é uma organizacdo neutra de conhecimentos, pois habitualmente parte de
escolhas elaboradas por determinado grupo que detém o conhecimento coerente sobre o tema.
A escolha de conhecimentos que constituem um curriculo tem por objetivo proporcionar a
elaboracdo de pensamentos e concepcdes de uma sociedade. A politica do conhecimento oficial
é decorrente de parcerias ou agendas determinadas em diferentes niveis, a comecar das politicas
de Estado até os padrdes regulares das instituicfes de ensino. Por consequéncia, o curriculo
reproduz a hegemonia de ideias, valores, grupos definidos por meio dos conhecimentos oficiais
do curriculo obrigatério, como também por meio das relagcdes que se constituem no dia a dia
no espaco educacional, onde as regras, 0s valores e as convicgdes das classes dominantes sao
colocados de uma forma naturalizada e admitida por um tipo de senso comum (APPLE, 1999).

A centralidade na elaboracdo de hegemonia ideoldgica é considerada pela atencdo no
Estado, percebido como espaco de confronto entre classes, géneros e etnias. Esta relacionada
ao Estado a ideia de hegemonia, o processo pelo qual as posi¢cdes dominantes buscam
conquistar uma concordancia de ideias que possa ser acatada pelos membros da sociedade. Essa
concordancia necessita de uma conformidade, de um acordo com os diferentes e muitos grupos
que sdo contrarios, significando a incorporacdo de interesses de grupos diversos (APPLE,
1984).

Segundo o autor, as instituicbes educacionais desempenham fungdes que contribuem
para a educacdo realizar sua fungdo como dispositivo na obtencdo dessa conformidade, desse
consenso com 0s diversos grupos na sociedade:

e Contribuem no processo de concentragédo de bens, viabilizando situagdes que favorecem

a conservacgdo de uma economia que se sustenta na presenca do desequilibrio;

e Colaboram para que o6rgdos publicos, a burocracia, a economia e as politicas
educacionais aparentem ser justas;
e Criam o conhecimento técnico-administrativo bésico a formacéo, ao compartilhamento

e a aplicacdo. Essas atribuicbes concernem aos contextos cultural, ideologico e

econdmico, nos quais os interesses das instituicbes educacionais quanto a aplicabilidade

divergem.
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Apple ressalta a importancia do curriculo para as trés fung@es acima. No entanto,
como instrumento central para o desenvolvimento de atividades contraditdrias, o
curriculo pode ser usado por educadores progressistas em favor das criancas das
classes subalternas. Uma das dificuldades que surgem, porém, é o ensino do curriculo
académico para as criancas da classe trabalhadora. "Pela auséncia total de conexéo
organica com a vida da classe trabalhadora e por agir, na verdade, como um
instrumento estratificador, com base em género e classe social, o curriculo académico
torna mais dificil a atuacdo dos professores. Além de estratificar os alunos por classe
e género, tal curriculo também estratifica os professores em hierarquias de prestigio,
hierarquias estas que sdo um elemento constitutivo da escola. (APPLE, 1986, p. 455).

“E clara a rejeicdo da imposicdo do curriculo académico aos alunos da classe
trabalhadora.” (MOREIRA, 1989, p. 23).

O destaque é dado para a relacdo dialética, a estrutura social e a luta de classe. O
confronto e a divergéncia de ideias entre classes sdo compreendidos como fator que abala e
lesiona frequentemente a estrutura da sociedade. H& um conhecimento pratico no qual classe
social ndo é somente ‘quanto eu ganho por més’, mas a relacdo que é determinada com o
dominio e a producdo de capital econdmico e cultural. O pensamento direciona para um
intricado e inovador processo. Resumindo, classe pode ser um lugar com referéncia estrutural.
Alguma coisa existente. E ndo somente um ser imaterial ou um kit de normas de um
determinado lugar, localizado em um campo econdmico da sociedade também imaterial
(MOREIRA, 1989).

As concepgdes curriculares elaboradas nos Estados Unidos na década de 1920, com
Franklin John Bobbit (1876-1956), e na década de 1960, com Ralph Tyler (1902-1994),
expressavam tracos particularmente técnicos e procuravam um grupo de conviccdes que fosse
capaz de guiar a preparacdo e a andlise da educacdo e, principalmente, dos curriculos. Os
autores objetivavam preparar procedimentos competentes para a sistematizacdo curricular e
verificar a capacidade de praticidade nas escolas. A relevancia que as teorias davam ao método
direcionava o olhar dos educadores para a questdo logica e a competéncia, negando ou
desconsiderando questdes culturais, sociais, econdmicas e politicas veladas, ou nitidas, nas
ligagdes entre curriculo e realidade educacional. A ideia de neutralidade omite e apaga a
precisdo do olhar para as questdes sociais, culturais, econdmicas e politicas. A crenga na
presumida neutralidade do conhecimento ensinado no espago educacional amparava a
legitimidade da desigualdade educacional (NOGUEIRA, 2019).

Apple (1999) argumenta em seus estudos que curriculo consiste numa area abundante
de paradoxo e enfrentamentos e a determinacdo de conhecimentos que compordo o quadro
curricular de uma instituicdo educacional é decorrente de um processo de escolha criteriosa

feita por uma equipe de profissionais em suas areas de poder e agdo social, cultural, econdmica
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e politica. Por isso, é a consequéncia de processos de escolhas sérias de acordo com a
interpretacdo de grupos estabelecidos que julguem determinados conhecimentos legitimos para
a formacéo dos alunos que se encontram no espaco educacional (NOGUEIRA, 2019).

A inquietacao de Apple (1982, 1999, 2000) sobre a funcdo do curriculo encontra-se em
entender a causa de como um conhecimento é legitimado e selecionado para compor um quadro
curricular, por qual raz&o determinado conhecimento é estabelecido dessa ou daquela forma e
qual a fonte e as caracteristicas desse conhecimento; quais objetivos embasam a escolha
cultural; como séo as relac6es de poder no metodo de selecédo; qual foi a configuracdo adotada
na organizacao do curriculo. Essas questfes merecem reflexdo para que haja um entendimento
critico da funcdo de uma instituicdo educacional na elaboracdo e no compartilhamento do
conhecimento e da coparticipacdo na reproducdo e na manutencdo das desigualdades
(NOGUEIRA, 2019).

Conforme Apple (1999), curriculo é uma seara contestada e o conhecimento que é
difundido nos materiais didaticos, nos discursos, nas expressdes e no espacgo educacional é um
conhecimento peculiar e exclusivo. Por isso, a educacao e o poder apresentam-se sobrepostos,
inseparaveis. Os debates sobre as lutas das minorias para incluirem suas histérias e sobre 0s
conhecimentos particulares e representativos incluidos nos curriculos educacionais evidenciam
esse vinculo. Os diferentes grupos sociais formam técnicas e procedimentos de luta para
resguardarem e terem sua cultura reconhecida e admitida no curriculo educacional (APPLE,
1999).

Com a finalidade de compreender o interior do espaco educacional, o nlcleo da sala de
aula, Apple (1982) utiliza o conceito de “curriculo oculto”, ideia de que nem sempre tem relagdo
com o ensino de regras, comportamentos e valores. O significado de “curriculo oculto” permite-
nos entender que h& uma vasta distin¢éo entre o que esta oculto e o que € claramente predito,
esperado e qualificado pela instituicdo de ensino como conhecimento, conteddo a ser almejado

e aprendido de forma efetiva pelos alunos no tempo de escolarizagéo.

O conceito de curriculo oculto surgiu no contexto conservador da sociologia
funcionalista. Os primeiros autores que o utilizaram foram, provavelmente, Philip
Jackson e Robert Dreeben, desenvolvendo uma definicdo funcionalista para o
conceito, que se referia, no caso de Jackson, a combinagao de elogio e poder que cada
estudante e cada professor deveria dominar para obter éxito na vida escolar. A esse
conjunto combinatério, Jackson chamou de curriculo oculto. Os dois autores
funcionalistas demonstraram a determinagdo estrutural do curriculo oculto: as
caracteristicas estruturais da sala de aula e da escola ensinam coisas que ndo estéo
explicitas nos programas curriculares, como por exemplo, a organizacao do tempo e
do espaco escolar, o conformismo e a obediéncia as regras e normas, como também o
individualismo. No entanto, ressalta-se que essa visdo funcionalista de curriculo
oculto determinava como desejavel o ensinamento implicito destes comportamentos,
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pois eram funcionalmente necessarios para o desenvolvimento da sociedade.
(NOGUEIRA, 2019, p. 125).

Em 1938, John Dewey referiu-se a uma “aprendizagem colateral” de comportamentos
e acOes que se ddo concomitantemente ao curriculo oficial. Muitos docentes ndo tém ciéncia do
curriculo oculto que se da na relacdo pedagogica. A pratica do professor para mediar 0
conhecimento € um dos caminhos do curriculo oculto. De modo geral, o curriculo oculto esta
imperceptivel para os alunos, incdgnito por demandas ligadas ao social e a politica (MELO;
OLIVEIRA; VERISSIMO, 2016).

Apple (1982) considera que as relacdes de poder atravessam o campo curricular. O autor
reestrutura a concepc¢ao de curriculo oculto, possibilitando uma discussao as voltas das relagdes
de poder que se encontram no curriculo (LOPES; MACEDO, 2011). No curriculo dito puablico
ou oficial, os tdpicos e as tematicas aparecem organizados. J& no curriculo oculto, sdo tratadas
questdes quanto a convivéncias sociais e formas de comunicacdo do conhecimento que levam
a um curriculo formador e real, oportunizando ao professor a mediacdo conhecimentos que ndo
estdo previstos no curriculo oficial e que carecem ser proporcionados aos alunos (MACEDO,
2011).

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de algum
modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. E sempre parte de uma
tradicdo seletiva, da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo do conhecimento
legitimo. O curriculo é produto das tensdes, conflitos e compromissos culturais,
politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um povo. (...) a decisdo de
definir o conhecimento de determinados grupos como o mais legitimo, como
conhecimento oficial, enquanto o conhecimento de outros grupos raramente consegue
ver a luz do dia, revela algo de extremamente importante sobre quem tem o poder na
sociedade. (APPLE, 1999, p. 51).

Para Apple, o curriculo ¢ um “desenho” do espago educacional. Entdo, é da competéncia
de quem o organiza apoderar-se da emotividade, da anélise, da observacdo, da critica e da
autocritica para ocupar-se com as demandas curriculares do espaco educacional, por meio de

atitudes éticas, culturais, sociais e politicas.
2.3 Paulo Freire
A vida e a obra de Paulo Freire tornam-se um emaranhado, porque os registros de Freire

ndo sdo abstratos. Ele registrou sobre o que era evidente, sobre o dia a dia, sobre o que ele via,

0 que contemplava e 0 que experenciava diariamente. Nasceu em 1921, na cidade de Recife.
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Sua inféncia diz muito sobre o grande educador que foi: “Eu aprendi a ler na sombra da
mangueira no quintal dessa casa, meus pais, sobretudo minha mae; ela pegava 0s pequenos

gravetos e escrevia palavras, escrevia frases de minha vida cotidiana, daquilo que eu estava
99 2

presenciando, que eu estava vivendo

Assim, Freire aprendeu, desde pequeno, que para aprender € importante ter a mao o real,
0 que vivenciamos e que a atitude de educar surge da certeza da vida, de termos a vida. E, assim,
compreendemos a origem da palavra geradora de Paulo Freire: ela vem do que ele viveu a

sombra da mangueira com sua mae e, posteriormente, de sua relacdo dialégica com o outro.

Como ser da praxis, 0 homem, ao responder aos desafios que partem do mundo, cria
seu mundo: 0 mundo histérico-cultural. O mundo de acontecimentos, de valores, de
ideias, de instituicbes. Mundo da linguagem, dos sinais dos significados, dos
simbolos. Mundo da opinido e mundo do saber. Mundo da ciéncia, da religido, das
artes, mundo das rela¢6es de produgdo. Mundo finalmente humano. Todo este mundo
histérico-cultural, produto da préxis humana, se volta sobre 0 homem, condicionando-
0. Criado por ele, o homem néo pode, sem duvida, fugir dele. N&o pode fugir do
condicionamento de sua propria produgdo. (FREIRE, 1979, p. 46-47).

Freire estuda em uma escola particular de Recife por meio de bolsa e, em 1947, conclui
0 curso de Direito, mas nédo segue a profissao de advogado. No mesmo ano, assume a direcao
da Divisdo de Educacdo e Cultura do Servico Social da Industria (SESI). Ao trabalhar com as
camadas populares, Freire da inicio a seu pensamento pedagdgico, pois ele vai ter contato com
as pessoas, ser sensivel ao outro, valorizar o que o outro tem a dizer, 0 que é o grande traco da
teoria freiriana. A sua teoria do conhecimento é o entendimento de uma educacgdo
comprometida e politica e que tem a perspectiva de retirar da subordinacdo o sujeito esquecido
pela vida. Esse compromisso é permeado pelo dialogo em torno desse sujeito, que ndo sera mais
esquecido, mas sim acolhido, com suas histérias, com sua vida valorosa.

O pensamento de educacdo e os estudos de Freire tinham e tém como objetivo a
edificacdo de uma sociedade humana, emancipada e democratica. Freire teve o seu caminho de
educador interrompido no Brasil pelo governo militar, estabelecido com o golpe de 1964, e
pelas suas consequéncias, de acordo com a observacéo realizada por Scocuglia (2005). Em seu
exilio no Chile, iniciou contato com outros paises. Em 1970, quando chega a Africa e seu
trabalho € divulgado internacionalmente, a experiéncia brusca do exilio leva Freire a ter um
posicionamento absoluto em favor de uma educacgédo que favoreca a construcao de sujeitos e
acoes democraticas (MARCON; DOURADO, 2017).

2 Extraido do texto elaborado a partir da palestra “Vida e obra de Paulo Freire”, proferida por sua esposa, Ana
Maria Araujo Freire, no | Encontro Nacional de Educacgdo de Jovens e Adultos — ENEJA, em 25 de abril de 1998,
no Recife/PE.
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Paulo Freire é um divisor de &guas na histdria educacional mundial, com uma teoria
alicercada na formulacdo de principios de uma educacdo popular, que colabora para a
solidificacdo de um dos modelos mais valorosos da pedagogia atual quando assume o
compromisso com o povo oprimido. Freire sempre lutou pela superacdo da opressao e da
desigualdade social, compreendendo que o caminho para essa superagao € o desenvolvimento
da consciéncia critica por meio da consciéncia historica. A proposta educacional de Freire tinha
e tem como norte o respeito ao aluno, o trabalho para a conquista de sua autonomia por meio

do didlogo como caminho metodoldgico.

[...] penso que deveriamos entender o “didlogo” ndo como uma técnica apenas que
podemos usar para conseguir obter alguns resultados. Também ndo podemos, ndo
devemos entender o didlogo como uma tatica que usamos para fazer dos alunos nossos
amigos. Isto faria do didlogo uma técnica para a manipulacéo, em vez de iluminacéo.
Ao contrério, o dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria
natureza historica dos seres humanos. E parte de nosso progresso historico do caminho
para nos tornarmos seres humanos. Esta claro este pensamento? Isto €, o dialogo é
uma espécie de postura necessaria, na medida em que o0s seres humanos se
transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo é o
momento em gque 0s humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como
a fazem e refazem. (FREIRE, 1986, p. 64).

O debate tedrico de Paulo Freire é imensamente profundo por ser fundamentado por
indmeras intervencdes necessarias para entender as associagoes e ajustes de diferentes
principios teoricos e cientificos. Descrever Freire é preciso ter percepcao do seu olhar,
que proporciona em conjunto um posicionamento de latino-americano com
interferéncia catélica, humanista, marxista. A composicéo de uma proposta curricular
pedagdgica critica e emancipatoria concebem sua luta politica em movimentos
socioculturais populares, principios utopicos e o amparo da competéncia
emancipadora dos oprimidos. (MARCON; DOURADO, 2017).

A teoria freiriana defende que a educacao seja libertadora e que oportunize e assegure a
interrupgdo com uma organizagdo somente de transmissao de conhecimento. O relacionamento
entre 0 aluno e o professor ndo tem o fundamento baseado em uma educacdo que somente
deposita 0 conhecimento.

“A educagdo deve fundamentar-se na consciéncia da realidade cotidiana. N&o no
conhecer das letras, palavras, ou frases... 0 processo de alfabetizacdo ndo pode ser dar sobre,
nem para o aluno, ele tem que se dar com o aluno. Ha que se estimular nele a colaboracéo, a

decisdo, a participagdo e a responsabilidade social e politica”.?

3 Extraido do texto elaborado a partir da palestra “Vida e obra de Paulo Freire”, proferida por sua esposa, Ana
Maria Araujo Freire, no | Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos — ENEJA, em 25 de abril de 1998,
no Recife/PE.
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Freire propOe pensar aluno e professor como sujeitos na estruturacdo do conhecimento
e da historia. A educacéo libertadora é baseada em trocas dialogais e o aluno se torna o centro
do processo de construcdo do conhecimento (FREIRE, 1987).

De acordo com Freire, depositar conhecimentos nos alunos de forma mecanica,
objetivando seguir o cronograma da grade curricular sem que haja compreensdo do que esta
sendo realizado, torna-se uma educacdo bancéria, que ndo possibilita aos estudantes uma
reflexdo critica, uma leitura de mundo, uma posicéo precisa e atenta dos acontecimentos sociais

e cientificos.

O que ndo percebem os que executam a educacdo ‘bancéria’, deliberadamente ou néo
(porque hd um sem-nimero de educadores de boa vontade, que apenas ndo se sabem
a servico da desumanizagdo ao praticarem o ‘bancarismo’, é que nos proprios
depdsitos se encontram as contradi¢cdes, apenas revestidas por uma exterioridade que
as oculta. (FREIRE, 1987, p. 61).

Esse processo educacional leva a formacdo de um sujeito com visfes tdo-somente
mecanicistas dos conhecimentos sociais e cientificos. Freire (1987) defende uma educacédo
critica, que transforma, na qual os sistemas politicos e intelectuais sdo alcancados por
intermédio do dialogo. O autor considera a importancia de problematizar o conhecimento para
que a educagdo seja “libertadora” e nao “bancaria” (FREIRE, 1987).

Ao construir caminhos para a concretude de uma educacao libertadora, Freire argumenta
que curriculo necessita ser construido coletivamente e de forma democrética, garantindo assim
a participacéo, a colaboracdo e a reflexdo das pessoas que participam do processo educacional.
Se o curriculo obrigatoriamente precisa ser atravessado por métodos e conteido, da mesma
forma deve ser assegurada a possibilidade de participacdo para proposicOes, reflexdes e
modificacbes no curriculo a partir da pratica reflexiva e critica de quem faz o processo
educacional diario, permanentemente respeitando o lugar e a voz do outro. Desse modo, para o
conjunto de conhecimento ser assimilado pelos alunos é necessario envolvé-los (GIOVEDI,
2006). E preciso uma construcdo dialética do curriculo. “[...] educac¢do que o colocasse em
didlogo constante com o outro, que o predispusesse a constantes revisoes.” (FREIRE, 1980, p.
90).

Sob o prisma de uma educacao critica e libertadora, a construgdo de um curriculo critico
e libertador gera, com base nas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no espago educacional,
um cidad&o consciente e transformador. Se ndo ha a possibilidade de vivenciar as experiéncias
dos sujeitos envolvidos no processo educacional, quais sdo as concepgdes filosoficas que
norteiam esse instrumento pedagogico? Quais as orienta¢Oes cientificas, éticas, politicas,
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culturais que ratificam as agdes educativas propostas no curriculo? O curriculo critico e
libertador colabora para que os oprimidos abracem, de forma critica, a luta pela superagdo da
opressdo que se encontra em diferentes contextos e a superacdo se da pela praxis coletiva
(GIOVEDI, 2006).

2.4 Jurjo Torres Santomé

Jurjo Torres Santomé nasceu em 1951, é pedagogo, professor de Didatica e Organizacao
Escolar da Universidade da Corufia, na Espanha, e Diretor do Departamento de Pedagogia e
Didatica na mesma instituicdo. Tem importantes estudos e pesquisas na area de curriculo,
formac&o de professores e politicas educacionais. E defensor da educacgdo publica e critico do
neoliberalismo e da sua influéncia nas politicas educacionais.

Santomé (2011) destaca a acao de politicas de globalizacdo e pensamentos neoliberais
na composigédo da presente sociedade de informagéo e, como consequéncia, nas diretrizes da
concepcao capitalista. Para o autor, esse modo de pensamento estd vinculado a propensdes
econbmicas elitistas, que viabilizam a estrutura cientifica para a eficiéncia e a concorréncia dos
comércios capitalistas. Assim, os conteldos tratados no curriculo atendem a pontos
estreitamente associadas ao desenvolvimento econémico.

Para Santomé (2013), as politicas educacionais neoliberais e a hegemonia do
capitalismo sdo motivadoras para a elaboracdo de um curriculo inacessivel, que deve ser
seguido pela instituicdo educacional considerando-se as subvenc¢des que sdo cedidas por 6rgaos
internacionais, 0s quais apresentam diretrizes educacionais a serem seguidas. Contudo, o autor
ressalta a importancia de conquistas na area dos direitos humanos de grupos sociais antes a
margem da sociedade, como as pessoas com deficiéncia e outras minorias. Segundo Santomé,
um curriculo com foco no sujeito que permeia 0 ambiente educacional e com a¢des propostas
e desenvolvidas nesse ambiente retorna para a sociedade cidaddos solidarios e criticos
(SANTOME, 2013).

E preciso aceitar a pretensdo de que o século XXI deve ser o século da justica social,
da paz, da compreensdo e da solidariedade global e trabalhar com isso. Nosso século
deve se caracterizar pela empatia e compaixao, mas no sentido etimolégico da palavra:
sofrer juntos, compreender o estado afetivo e emocional do outro; seguir uma via que
facilite aprender a valorizagdo dos demais como iguais e o respeito a eles. Portanto, é
preciso dar maior énfase a educacdo das emocfes, a compaixdo como meio de
fomentar a ajuda e & compreenséo do outro. (SANTOME, 2013, p. 163).
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Santomé vé como desafio a busca por uma educagdo democratica, justa. E o curriculo é
0 caminho para valorizar, no decorrer do processo de ensino, as diferengas, 0 respeito, as
emocdes e 0 humano. Seguindo essa linha de pensamento, o autor defende que "mediante a
deformacéo, o silenciamento e a manipulacdo de determinados dados e situacdes, busca-se
construir uma historia e uma ciéncia na medida, ou seja, uma ciéncia racista, sexista, classista
e homofébica” (SANTOME, 2013, p. 284).

A instituicdo educacional, muitas vezes, forma sujeitos com base em um conhecimento
retrogrado, distante do contexto social, acompanhando orientacGes e diretrizes de uma grade
curricular que oprime e exclui por ndo reconhecer as diferencas e os saberes presentes no espacgo
educacional. Isso leva a reproducdo da injustica social para as dependéncias do ambiente
educacional (SANTOME, 2013).

A incorporacdo dos saberes e da cultura do outro, a implantacao de relacdes horizontais
com o outro, o contato com diferentes expressdes artisticas, as analises sobre a funcéo social de
cada um na sociedade, um olhar e uma acéo politica consciente e o exercicio da cidadania sdo
pontos resultantes e indispensaveis para serem mediados no processo educacional,
apresentando como principios basilares no curriculo (SANTOME, 2013).

Discutir questdes econémicas, educacionais e culturais na concepcao do curriculo é
aprofundar sobre demandas em torno de vulnerabilidade, excluséo e desigualdade contidas no
contexto educacional, negligenciadas pelas politicas educacionais e reproduzidas pelas
instituicdes de ensino (SANTOME, 2013).

Todo docente precisa estar consciente de que quando falamos de “cultura” e,
particularmente nas instituicdes escolares, assim como de “diferengas culturais”,
estamos utilizando categorias de analise e de avaliagdo que carregam, mais ou menos,
funcdes politicas implicitas. As diferentes culturas presentes em um mesmo territdrio
ndo comportam valores e funcBes semelhantes; mas, ao contrério, traduzem relacdes
de poder assimétricas entre os diferentes grupos sociais que as geram e avaliam.
Quando falamos de minorias linguisticas, culturais ou étnicas, o que toda instituicéo
escolar precisa € ndo ignorar os significados e os julgamentos que sdo atribuidos nessa
sociedade a cada um desses grupos sociais. E preciso que sejam esclarecidas as
dimensdes politicas e ideoldgicas que condicionam o trabalho e a vida cotidiana nas
escolas, uma tarefa urgente em um mundo no qual a meritocracia e o avan¢o do
positivismo nas politicas e nas pesquisas educativas estdo encobrindo por completo
as chaves que explicam a desigualdade e as injusticas na sociedade e,
consequentemente, nas instituicdes educativas. (SANTOME, 2013, p. 81).

Encaminhar para o curriculo a diversidade e um conjunto de circunstancias de uma dada
situacdo experienciada no dia a dia é cooperar para a emancipacao de cidadaos com consciéncia

social e atitudes éticas de respeito ao outro, a sua diferenca.
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Santomeé propde o estabelecimento de redes que as institui¢des de ensino podem instituir
com a sociedade civil para favorecer a compreensdo de fendmenos culturais e sociais que se
desenrolam diariamente em diversas esferas. Estabelecer redes possibilita trabalhar o curriculo
de forma plural, trazer a realidade para dentro do espaco educacional, fornecendo alternativas
de discussoes para resolugdes de conflitos e impasses e, a0 mesmo tempo, propiciando éxito na
conducéo do curriculo e na educagdo em voga (SANTOME, 2013).

O compromisso social e politico do corpo de profissionais de uma instituicao
educacional na elaboracdo do curriculo promove a equidade e o reconhecimento das diferencas,
além de permitir a superacdo de perdas historicas sofridas por quem sempre esteve a margem
das politicas publicas educacionais. O curriculo deve ter significado, ser proximo da realidade
de quem vivencia o seu contetido (SANTOME, 2013).

Para Santomé (2013), é necessario um projeto que valorize a diversidade e garanta uma
educacédo de qualidade. O autor sublinha e destaca a necessidade de superacdo do cavalo de
Tréia* vigente no curriculo, que controla o conhecimento e a informacdo. As estratégias

curriculares que retratam os delineamentos controladores do discurso necessitam de analise.

O curriculo pode tornar-se ndo um motivo de divisdo, mas um espago para nossa uniao
— espaco em que o direito de ser diferente e de respeitar mutuamente nossos direitos
legitimos torna-se possivel. (SANTOME, 2011, p. 97).

Ao pensar na correspondéncia entre o cavalo de troia e o curriculo, podemos pensar
também na razdo de os portdes da cidade de Troia terem sido abertos para receber o presente,
porque ele era bonito, altivo, chamava a atencdo. Mas, em seu interior, morava o perigo. Um
curriculo com contetdos engessados e compartimentados ndo leva o aluno a vivenciar a pratica
social no espaco educacional. O curriculo necessita de ser entendido como produto gerador de
conhecimento, envolvido em préticas, atos, sentidos e juncdes de conceitos e estruturacdo de
perspectivas, podendo ser local de enunciado e contraste. Os saberes e 0s conhecimentos séo
inerentes a cultura (OLIVEIRA, 2015).

Silva (2006) ressalta que curriculo e cultura sdo rela¢fes sociais e devem ser entendidos
pelos tracos resultantes das discussdes travadas no espaco cultural. Essas discussdes séo pela

proeminéncia na area cultural, divergéncia que se constitui no interior dos saberes oficiais e dos

4 Santomé (2013) vincula a ideia do Cavalo de Troia ao papel que os contelidos didaticos desempenham em sala
de aula. Se forem analisados de forma bem detalhada, nos depararemos com universo de conhecimento a margem.
Os conteldos didaticos sdo muitas vezes impostos com leituras da realidade muito conservadoras, sexistas,
racistas, militaristas e eurocéntricas. Um olhar mais acurado do contelido nos permite ver essas questdes no estilo
Cavalo de Troia.
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saberes ocultos. O curriculo funda-se por intermédio de relacGes de poder que determinam os
conhecimentos classificados, analisados, avaliados socialmente e academicamente aptos.
Entender a conexdo do curriculo e da educacdo com as relacGes de poder é fundamental para
uma analise da educacdo, para uma desconstrucao de seus componentes discursivos e para a

construcao de propostas de novos caminhos.

2.5 E os curriculos que formam os TILS?

Um curriculo que forma o tradutor e intérprete de Libras e portugués deve conceber, em
sua estrutura organizacional, contetdos que congreguem caminhos que possibilitem o didlogo
entre a teoria e a experiéncia cultural vivenciada com os surdos.

Sacristan, professor de Didatica da Universidade de Valéncia, sustenta que o “[...]
curriculo a ensinar € uma selecdo organizada de contedos a aprender, 0s quais, por sua vez,
regulardo a pratica didatica [...] (SACRISTAN, 2013, p. 17). O autor aponta que o curriculo
tem a atribuicdo de afiliar e estruturar o que vai ser assimilado e o que vai ser mediado.
Curriculo, para Sacristan, tem funcéo reguladora de contetdos, instrucao e sujeitos, anexado ao
conjunto de ensino.

Lidar com as diferencas no curriculo é trazer a tona as possibilidades de interpelar temas,
demandas, argumentos que levam a construcdo de um curriculo que possibilite uma educacéo
libertadora, tal como proposta por Freire (1980).

Nas instituicdes de ensino superior, deve ser um preceito a discussdo continua sobre a
dimensdo de uma grade curricular, buscando a materializacdo de proposic¢des curriculares que
ndo sejam fechadas, mas sim direcionadas para fundamentos que sustentem um método de
discusséo sobre a orientacdo na formacéo do futuro profissional.

Pensar uma proposta curricular € pensar também na relacdo do curso com a sociedade.
Quais as necessidades da sociedade em relagéo ao profissional que o curso vai formar? Anterior
aos conhecimentos que serdo mediados em sala de aula, é de extrema relevancia pensar no papel
social do curso na esfera em que estd estabelecido. O processo de formulacdo curricular
necessita ter como finalidade que o futuro profissional do curso seja problematizador e critico.

A formacdo desses profissionais deve primar por curriculos que contemplem as questdes
aqui pautadas, buscando priorizar a mediacdo do conhecimento que valorize uma relagéo
cultural dialética com a comunidade surda. Isso porque a diferenca cultural geralmente é
entendida como pessoas diferentes do meu, do nosso grupo apoiando-se no pressuposto de que

a diferenca cultural esta alicercada no radicalismo. Entretanto, as culturas nesses espacos sdo
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construidas historica e socialmente, nas quais os sujeitos desempenham fungdes ativas e buscam
apoderar-se do conhecimento para se posicionarem no mundo. Cultura Surda entendida como
jeito de vida dos surdos que partilham uma lingua e constroem identidades que geram
perspectivas para suas experimentagdes.

Santomé (2011) defende que o objetivo das instituicdes de ensino é propiciar o
conhecimento de n6s mesmos e do outro. Dessa forma, é indispensavel que os curriculos de
graduacdo que formam o TILS pensem dialogos possiveis em que o aluno possa construir

interacdes com os surdos, com a diferenca.

[...]. N&o nego a falta de audicdo do corpo surdo, porém desloco meu olhar para o que
os préprios surdos dizem de si quando articulados e engajados na luta por seus direitos
de se verem e de quererem ser vistos como sujeitos surdos, e ndo como sujeitos com
surdez. Tal diferenca, embora pareca sutil, marca substancialmente a constituicdo de
uma comunidade especifica e a constituicdo de estudos que foram produzindo e
inventando a surdez como um marcador cultural primordial. Assim como o sexo, que
aparece marcado no corpo feminino e no corpo masculino, a surdez também marca
aquele que a possui, diferenciando os que ouvem daqueles que nao ouvem. (LOPES,
2007, p. 9).

Os Movimentos Surdos marcam sua trajetéria com lutas pela consolidacdo, pelo
reconhecimento e pela conservacdo da lingua, da identidade e da cultura surda. No final da
década de 1980 e no inicio da década de 1990, muitos TILS participavam dessas lutas porque
se sentiam parte da comunidade surda, parte da cultura surda.

[...] os intérpretes de lingua de sinais também séo intérpretes da cultura, da lingua, da
histéria, dos movimentos, das politicas da identidade e da subjetividade surda, e
apresentam suas particularidades, sua identidade, sua orbitalidade. (PERLIN, 20086, p.
138).

Rodrigues (2019), ao analisar os modelos curriculares dos cursos de formacdo de
tradutores e intérpretes de lingua de sinais das universidades federais que oferecem o curso de
bacharelado em traducdo e interpretacdo, observou que, na maior parte, os contetdos de
linguistica, educacdo, metodologia cientifica, literatura, cultura, traducdo e interpretacdo
compdem as grades curriculares dos cursos de uma forma generalista, diferenciando-se na carga
horéaria ofertada. O autor reputa que ndo se pode desconsiderar que, apesar de alguns contetdos
de pratica de traducéo e interpretacdo referenciarem nas ementas das disciplinas o topico dos
efeitos da modalidade de idioma a respeito das etapas tradutdrias de e para linguas de sinais,
esse ponto nao deve, de forma alguma, ser discutido como um tema minimo ou com uma carga

horaria minima. A matéria da modalidade gestual-visual e seus efeitos, ndo somente sobre a
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traducéo e a interpretacdo, necessita de ser assumida como um tema transversal para a formacgéo
dos tradutores e intérpretes que exercem um trabalho entre uma lingua visual e outra oral.

Freire (1998) argumenta que a educacéo necessita de ser fundamentada no cotidiano e
ndo no conhecer das letras. A formacdo do TILS n3o pode ser baseada somente na técnica. E
fundamental o encontro cultural com os surdos, a interacdo com as sutilezas culturais da lingua
de sinais. A formacéo dos TILS precisa ser social, politica e cultural.

Apple (1999) afirma que curriculo € um campo controverso e o conhecimento que é
apresentado nos materiais didaticos € sempre um conhecimento préprio desses materiais, quase
que exclusivo. Assim, o autor compreende educacgéo e poder como inerentes. As discussdes em
torno das lutas das minorias em buscar seus espacos, suas representatividades no curriculo, nos
remetem ao conhecimento posto no curriculo. A cultura pode ser contemplada no curriculo,
mas é valorizada, resguardada?

Giroux (1986), quando apresenta a teoria da Resisténcia, endossa as ideias expostas por
Freire, Santomé e Apple, ao afirmar que a cultura é entendida como um conjunto de préticas,
uma forma de vida que é construida e organizada dialeticamente no modo de agir proprio de
determinado grupo social.

Um fator prioritario € a compreenséo da historia cultural dos surdos como esfera de
saber, com possibilidades impares de producdo de conhecimento, nas manifestacdes sociais,
lutas e politicas. As narrativas surdas apresentam-se como caminho no qual a lingua de sinais,
a cultura e as normas dos surdos sdo inscritas pelo proprio sujeito.

A grade curricular desses cursos deve construir caminhos que viabilizem a conexdo de
conteidos que possibilitem aos futuros TILS a oportunidade de elaborarem acGes embebidas
na cultura dos surdos.

Pressupomos curriculos que possibilitem ao TILS condicGes e capacidade de encontrar
meios de traduzir e interpretar, de reconhecer e utilizar as sutilizas culturais dos surdos que
contribuirdo com a técnica apreendida no espaco académico. Esperamos por curriculos que
tenham em sua organizacao disciplinas que fomentem a relacéo dialdgica entre as teorias e a

historia cultural dos surdos na formagé&o dos futuros profissionais.
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3 OS ESTUDOS SURDOS

Neste capitulo, trataremos sobre o processo de surgimento dos Estudos Surdos, a
relevancia dessa teoria para a compreensdo do sujeito surdo e da sua cultura e,
substancialmente, a pertinéncia dos Estudos Surdos e as questbes que apresentam para a
formagéo dos TILS.

A Segunda Guerra Mundial exp0s a circunstancia humana moderna. A bomba atbmica
e 0s campos de concentracdo revelaram as organizagbes e os valores, e expressaram a
vulnerabilidade e a incongruéncia que a sociedade insistia em acobertar. A Geragéo beat® surge
em resposta a inércia dominante e a indiferenca presente no contexto social. Também ganha
destague a terminologia hipster, hoje hippie, de acordo com Norman Mailer (escritor e
jornalista estadunidense, importante representante da contracultura). O enfant terrible tinha
algo a dizer para si e para 0 outro; queria construir sua histéria com outra perspectiva. S&o
descendentes que buscam conservar-se afastados dos padrdes sociais impostos; gostavam de
musica, de negros, criticavam a estrutura familiar e tantos outros padrdes (MAILER, 1959).

As manifestacdes culturais entre 0s anos 60 e 70 exprimiram 0 pensamento de um
periodo acentuado de refutacdo dos paradigmas sociais e das interferéncias estrangeiras na
cultura. Eram jovens que lutavam por liberdade por meio de ideologias contra culturais,
politicas e progressistas. Mundialmente, esse periodo foi relevante em teor de organizacdo
social e cultural (GROPPO, 2000).

Para Maciel (1973), as ideologias contra culturais firmaram-se como uma postura de
critica rigida perante a cultura padronizada. Nessa légica, ideologias contra culturais sdo fatos
que aconteceram no passado, acontecem no presente e, decerto, acontecerdo no futuro, sempre
gue as pessoas conseguirem esquivar-se do alienamento social e refletirem de forma critica.

Contracultura como comportamento é uma negativa da cultura ocidental atual; cultura
que se manifesta como inalteravel e surge de uma prética fixa. E justamente esse pensamento
de uniformidade da cultura que a contracultura tenciona romper, em razéo de considerar que a

cultura moderna é somente um modo de ver a realidade e de interpreta-la. Assim, ha outros

5 “Por geragdo beat entendo um grupo de amigos que viveram nos Estados Unidos do pds-guerra e atuaram,
principalmente, no final dos anos 1940 e no decorrer dos anos 1950, pregando um estilo de vida desregrado,
opondo-se ao padrdo moral e religioso de viver, além de abusar de drogas (ndo-alucinégenas), sexo e,
principalmente, viagens. Esse grupo manifestou-se a partir da literatura, mas ndo apenas por ela, uma vez que sua
literatura é reflexo direto de experiéncias reais. Assim, mais do que um movimento literario, encaro a geragéo beat
como uma forma de vida.” RABELO S. L. Contracutura Norte-Americana nos anos 1950: notas sobre a proposta
beat. Monografia apresentada a disciplina de Estagio Supervisionado em Pesquisa Histérica como requisito parcial
a concluséo do curso de Historia — Licenciatura e Bacharelado do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da
Universidade Federal de Curitiba, 2012.
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caminhos a serem percorridos alicercados na transformagdo da nogdo de cultura que
concebemos.

A contracultura teve uma relacdo importante de afinidade com grupos étnicos ou
culturais que se viam em posicao de marginalidade ou excluséo frente aos padrdes e as regras
sociais da sociedade ocidental (HOLLANDA, 1980).

A identificacdo ndo ¢ mais imediatamente com o “povo” ou “proletariado
revolucionario”, mas com as minorias: negros, homossexuais, freaks, marginal de
morro, pivete, Madame Satd, cultos afro-brasileiros e escola de samba.
(HOLLANDA, 1980, p. 66).

Com mudangas impactantes produzidas na cultura nos anos 60, houve uma revolugao
silenciosa de grande profundidade: a validacdo linguistica das linguas de sinais e,
consequentemente, uma reescrita da identidade surda. Os surdos iniciaram um processo para
falarem de si, para falarem dos surdos para os surdos. Essa reescrita deve-se ao sofrimento
linguistico, cultural e, consequentemente, educacional e social que os surdos passaram por
quase 100 anos.

No ano de 1880, na cidade de Mil&o, foi realizado um congresso de educacdo de surdos,
no qual ficou decidido que a metodologia de ensino dos surdos deveria priorizar a fala em
detrimento da lingua de sinais. Importante ressaltar que, até entdo, a educacdo de surdos, na
maioria das instituicdes de ensino de surdos, dava-se por meio da lingua de sinais. Os motivos
que levaram os participantes do congresso (todos ouvintes) a essa decisdo foram de ordem

filosofica, religiosa e politica.

[...] a Itélia ingressava num projeto geral de alfabetizagdo e, desse modo, se tentava
eliminar um fator de desvio linguistico — a Lingua de Sinais — obrigando a todos; por
outra parte, o Congresso legitimava a concepcao aristotélica dominante, isto é, a ideia
de superioridade do mundo das ideias, da abstracdo e da razdo — representado pela
palavra —em oposi¢do ao mundo do concreto e do material — representado pelos gestos;
por ultimo, os educadores religiosos justificavam a escolha oralista, pois se relacionava
com a possibilidade confessional dos alunos surdos. (SKLIAR, 2000, p. 109).

Para Skliar (2000), com a primazia dada ao desenvolvimento da fala, a educacdo de
surdos ganha um olhar clinico-terapéutico sobre o surdo e o coloca no grau de deficiente. Os
artificios elegidos para o desenvolvimento da fala tém a finalidade de tornar o surdo o mais
proximo a condicdo de ouvinte (OLIVEIRA, 2015).

O Congresso de Mil&o é uma data tdo densa para os surdos como € o ano de 1492, com

ainvasdo da Ameérica, para os indios americanos. O congresso traz a marca da retirada da lingua
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de sinais e dos professores surdos da educagéo de surdos. Com isso, foi praticamente um século
de desconhecimento da escrita e da leitura de uma lingua (LADD, 2013).

Os surdos, com as transformacdes culturais dos anos 60 e 70, saem de um estado
patoldgico de perda auditiva para a identidade cultural de uma minoria linguistica. Outrora a
esse periodo, as linguas de sinais eram consideradas sistemas rudimentares de comunicacdo. As
linguas de sinais foram conceituadas como algo preocupante para a sociedade, porque, tendo a
lingua em comum, os surdos poderiam encontrar seus pares, fundar associa¢des de surdos, casar
entre si e aumentar o numero de surdos. Contudo, como foi dito anteriormente, o congresso de
Mil&o tinha nas entrelinhas um objetivo maior: tirar dos surdos as posi¢des de professores que
ocupavam desde as criacOes das escolas de surdos para, assim, garantir espacos puramente
orais. A proibicdo de se comunicar em lingua de sinais chegou ao extremo. As pessoas foram
punidas fisicamente, porque conversavam em lingua de sinais dentro das escolas. Muitos surdos
adultos contam histérias em que suas maos foram espancadas com paus; outros surdos contam
que eram obrigados a se ajoelharem em cabos de vassouras enquanto seguravam dicionarios
com os bracos esticados. A proibicdo de os surdos se comunicarem na propria lingua e o seu
espancamento aconteceram porque estavam exercendo sua humanidade, sua indomavel vontade
de se comunicar (BAUMAN, 2008).

Fazendo essa pequena retrospectiva historica, podemos considerar que, ao proibirem a
lingua de sinais na educacdo de surdos, foi cometido um dos mais duradouros erros do
pensamento humano, levando a um entendimento inconcluso sobre a natureza da linguagem
humana das quais consequéncias tém ondulado ao longo dos tempos.

Os efeitos dessas implicacfes de pensamento podem ser tracados ao longo da histéria
do entendimento ocidental, mas foram mais sentidos e profundamente vivenciados pelos surdos
cujas potencialidades intelectivas foram barbara e inadequadamente assimiladas e cuja
humanidade foi posta em jogo. Com efeito, a historia dos surdos, como a histéria das mulheres,
dos negros e de tantos grupos considerados minorias, tém sido considerada parias e deturpadas.
Os surdos foram desconsiderados pela ciéncia no seculo XIX, que desvalorizou as linguas de
sinais, inferiorizou a pessoa surda como sujeito que tem uma lingua e uma cultura diferente e o
conceituou como um sujeito patoldgico (BAUMAN, 2008).

A reescrita da identidade surda renasce nos anos 70, com as mudancas culturais, com as
pesquisas em torno das linguas de sinais americanas feitas por Stokoe (1960), Bahan e Supalla
(1995), Baker e Padden (1978). No Brasil, a lingua de sinais ganha espago na academia com
Brito (1995), Quadros, (2004) e Campello (2007). As pesquisas, ao construirem o status
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académico das linguas de sinais, potencializam o pertencimento da comunidade surda a uma
cultura diferente.

Ao pertencer a uma cultura diferente e ter uma lingua diferente, esse grupo comeca a
requerer demandas educacionais, politicas e sociais que englobam questdes inerentes a sua
lingua e a sua cultura. Os surdos ddo inicio a uma representacdo que se denomina de “falando
por si”, em substitui¢cdo ao “falando por”, como aconteceu durante muito tempo com conceitos
patoldgicos sobre a surdez. O momento clamava por um corpo de conhecimento sobre a
historia, os valores, a literatura, as artes. A cultura dos surdos necessitava dos Estudos Surdos
para encadear, investigar e oportunizar o evento da cultura surda para quem ouvia (0s ouvintes)
e para a prépria comunidade surda (BAUMAN, 2008).

O surgimento dos Estudos dos Surdos como topico foi descrito por significativos
desenvolvimentos numa série de campos como a linguistica, a histéria, a psicologia e a cultura.
Esses desenvolvimentos encaminharam os Estudos Surdos para o territério da epistemologia e
das ontologias surdas de maneira mais clara, no qual esses desenvolvimentos puderam ser
delimitados de forma integral. Assim, os Estudos Surdos tornaram-se uma referéncia mais
responsavel da acdo centralizada no surdo (LADD, 2008).

A primeira referéncia publica ao termo “Estudos Surdos” aconteceu no ano 1971, do

diretor executivo da Associacdo Nacional de Surdos (NAD), Frederick Schreiber.

Se 0s surdos quiserem avangar no nosso tempo, eles devem ter uma imagem melhor
de si mesmos e de suas capacidades. Eles precisam de exemplos concretos do que as
pessoas surdas ja fizeram para que possam projetar para si um futuro melhor. Se
podemos ter estudos sobre negros, estudos judaicos, por que ndo estudos sobre 0s
surdos? (KATZ, 1999, p. 120).

Internacionalmente, as comunidades surdas tém diligenciado esfor¢os pela certificagdo
de sua auténtica condi¢ao de ser ‘Surdo’. Paises da Europa, como Suécia, Reino Unido,
Alemanha e Irlanda tiveram por meio do poder pablico o estatuto de minoria linguistica.
Contudo, ainda persistem em diferentes partes do mundo, inclusive no Brasil, apesar de
conquistas legais significativas, politicas publicas educacionais que desconsideram a
diversidade linguistica e cultural dos surdos. Ter um Unico discurso nas instituicGes
educacionais sobre temas importantes, como economia, desigualdade social e diferenca
cultural, inviabiliza a possibilidade de vislumbrar outro olhar sobre temas conflitantes.

Na educacdo de surdos, o porqué de a comunidade surda defender uma educacgéo

bilingue, uma educacgéo na qual a lingua de instruc&o deve ser a lingua de sinais, ndo ¢ debatido,



55

apreciado pelas pessoas surdas. Criam-se politicas educacionais sem a participacao dos sujeitos
que serdo beneficiados por essas politicas (OLIVEIRA, 2015).

Podemos considerar que os Estudos surdos tém objetivos que levam a compreenséo e a
construcdo de significados sobre a comunidade surda elaborados principalmente pelos proprios
surdos. Um desses objetivos é o de questionar as bases e as agdes de Orgaos, instituicGes
pablicas e sistemas nos quais a vida da comunidade surda estd envolta para compreender o
raciocinio desses pilares na elaboracdo de suas politicas e acdes (BECHTER, 2008).

O inicio dos Estudos Surdos retratava um grupo fracassado educacionalmente devido a
acoes e politicas educacionais malsucedidas e limitado linguisticamente em sua luta com uma
sociedade que ndo considerava sua lingua. Trabalhos que se distanciaram desse topico
destacaram como a comunidade surda foi capaz de conservar, preservar sua cultura, mesmo
com o imenso desconhecimento da lingua de sinais e da cultura surda por parte da sociedade
ouvinte (MURRAY, 2008).

Quando o clima cultural do século XIX mudou para tornar a lingua de sinais proibida,
as pessoas que ouviam podiam simplesmente dizer: "Afaste-se da lingua de sinais",
imaginando que isso poderia ser feito. Os surdos ndo podiam, pois sdo membros de
um grupo que, por natureza, busca a comunicagdo visual que é a ideal por serem
habitantes de um universo sensorial no qual esse fim, ndo pode ser alcangado.
(BAYNTON, 2008, p. 10).

Os surdos compartilharam e compartilham uma experiéncia coletiva de viver como
integrantes de uma comunidade visual em um universo auditivo, um saber que ultrapassa
esferas locais e limites nacionais. Essa experiéncia foi respaldada por uma recusa dividida de
significados equivocados e concepcBes profissionais que homogeneizou a comunidade surda
como deficiente, desconsiderando a vida de seus membros como diferenga cultural (MURRAY,
2008).

Um dos caminhos mais eficientes que os grupos hegemdnicos encontram de manter o
controle sobre o outro é negar a esse outro o direito de controlar o conhecimento da sua propria
histéria (HART, 1998).

Para uma compreensdo mais clara, Frantz Fanon, representante do movimento argelino
contra os franceses na década de 1950, escreveu em seu livro Wretchedofthe Earth (Os
Condenados da Terra) que “o colonialismo ndo se contenta apenas em controlar um povo em
suas garras... mas por um modelo de método imoral, que se volta para o passado de um povo
oprimido, deturpa, corrompe e destroi.” (FANON, 2005, p. 170).
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Os Estudos Surdos empenham-se para ser um agente promotor de teoria, e ndo somente
um consumidor dessa teoria, e buscam adentrar no discurso atual de seus principios, seja no
conteudo, seja na forma. O surdo se apresentando, se expressando é vital para os Estudos Surdos
(BECHTER, 2008).

A narrativa de historias sobre os surdos e a poesia em lingua de sinais contribuem como
fundamento para os Estudos Surdos, concebendo a comunidade surda como comunidade
cultural, com conjuntos de manifestacdes folcloricas e outras peculiaridades inerentes a
comunidade surda, como acontece com outras comunidades culturais. As historias e as poesias
na comunidade surda sdo expressas por meio da lingua de sinais e ndo pela escrita.

Assim, a analise narrativa dos surdos esta no centro dos Estudos Surdos, embasando
pensamentos politicos, pois oferece o sentido pelo qual os Estudos Surdos podem ser elaborados
e compreendidos (BECHTER, 2008).

A importancia das narrativas na cultura dos surdos deve ser entendida sob a perspectiva
da informac&o, como um acesso ao conhecimento que foi negado na educagdo e na familia pela
negacdo ou pela exclusdo da lingua de sinais. Por meio das narrativas, 0s surdos ensinam-se
uns aos outros (LADD, 2013).

A minha mée, Deus a abencoe... trés anos antes de ela morrer tivemos uma tremenda
discusséo... Ela disse: ‘Disseram-me que nunca devia ter comunicado contigo por gestos
e tinham razdo...” Meu Deus! ‘Pensas que tive uma boa educagdo sé por ndo gestuares
comigo?! Se ndo tivesse gestuado com os Surdos, ndo teria tido educacdo nenhuma!
Raymond. (LADD, 2013, p. 104).

Ao falar das narrativas surdas, falamos de cultura surda, penetramos nas lentes dessas
narrativas vistas também como uma “visdo de mundo” particular que sdo descritas por meio
dessas histdrias. No olhar cultural surdo do mundo, este é composto de vidas surdas. A fungédo
das narrativas surdas, e quem sabe da cultura surda, é “ver vidas surdas” onde outras pessoas
ndo veem (BECHTER, 2008).

As pessoas surdas narram historias sobre suas vidas e a vida de outras pessoas surdas.
As particularidades dessas historias sdo importantes para compreender como a comunidade
surda ¢ organizada como grupo cultural e o real significado de uma “vida surda”. O fundamento

r

de “vidas surdas” é mais adequado a partir da compreensio das “historias de personificaco”.®

® Ha nesta nota duas referéncias para esclarecer o conceito de personificagdo. O primeiro apresenta o significado
no campo semantico e 0 segundo traz o conceito intrinseco a situacdo tratada na citacdo. 1) Histdria de
personificacdo esta diretamente relacionada com o significado (campo semantico) das palavras e corresponde ao
efeito de “personificar”, ou seja, dar vida aos seres inanimados. https://www.todamateria.com.br/personificacao/
2) As histérias de personificacdo representam o ambiente de uma entidade em movimento e o publico deve
adivinhar o que a entidade € nessa base. A narrativa ndo termina quando o publico adivinha; em vez disso, é
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A historia de personificagdo mais impressionante que eu ja vi € “The Pinball”, de Paul
Johnston, que ele apresentou na conferéncia TISLR em 1998.7 De fato, essa historia e
o titulo sugerem o principio do género como um todo. Nesta forma de narrativa surda,
a cabeca do sinalizante (pessoa que apresenta a narrativa) desempenha o papel de uma
bola renderizada com sensibilidade ou outro objeto preso dentro de um sistema
totalizador, como um jogo de pinball, a cujas violentas vicissitudes ele esta sujeito.
Em uma palavra, histérias de personificagdo sdo historias "subalternas" - ou seja,
seguindo a famosa caracterizacdo de Gayatri Spivak, essas histérias de personificacdo
apresentam protagonistas que fundamentalmente "nédo podem falar". Assim, o pinball,
embora o protagonista da histéria tenha sentimentos, mesmo assim ndo recebeu as
méos - e, portanto, ndo pode sinalizar, ndo pode falar por si ou protestar contra sua
situacdo. O pinball também nédo pode controlar seu préprio destino de forma alguma,
sem membros. E um l6cus de abuso sistematico, subalternidade personificada. De
fato, o pinball nem percebe que € um pinball - que as for¢as que o afetam séo, de fato,
parte de um sistema coerente e proposital em que desempenha o papel mais infeliz.
Nem os narradores afirmam isso. Ndo h&a uma explicacdo prévia das historias de
personificacéo e, portanto, é tarefa do publico discernir esses fatos - compreender a
logica externa que dé sentido a série de representagdes. “Ah! E um pinball”, percebem
os membros da platéia. E para alguns, a licdo nunca declarada da comédia é clara: ndo
é bom ser um pinball. De fato, o fato de a licdo nédo ser declarada é intrinseca a funcéo
cultural do género. Ver vidas surdas quando sdo apontadas é facil; o que é essencial é
ver vidas surdas "quando outros ndo". (BECHTER, 2008, p. 62).8

Por que a escolha de personificar o jogo de pinball? H& algo que chama a atencéo no
jogo? A escolha perpassa a perspectiva de auséncia de direitos (direitos da bola no jogo), como
acontece em diversos contextos e jogos. E desse modo que acontece com as “vidas surdas”. O
pensamento cultural surdo se d& na relagdo com o mundo ouvinte e com modelos de entender
também dos ouvintes.

A apresentacdo de Paul Johnston € uma personificacdo construida com base em uma
situagdo de “vidas surdas” em um mundo ouvinte, porque, no mundo ouvinte, 0s surdos sao

invisiveis; estdo 14, mas ndo fazem parte. As narrativas de personificacdo sdo de grande

mostrada a "vida" completa da entidade (como uma xicara de chd ou um pinball). As histdrias de personificacdo
exploram a iconicidade. A entidade (o protagonista) tem "olhos" e pode ver o que esta acontecendo; tem um
"cérebro" e, portanto, tenta entender a situacao e sentir o impacto das superficies. O sinalizante mostra isso através
da expressao facial (BAUMAN, 2008).

7 Conferéncia Tedrica em Pesquisa de Lingua de Sinais (Universidade Gallaudet, Washington, D.C., 12 a 15 de
novembro de 1998).

8 The most impressive personification story | have ever seen is Paul Johnston’s “The Pinball”, which he performed
at the TISLR conference in 1998. Indeed, this story’s title suggests the principle of the genre as a whole. In this
unique deaf narrative form, the signer’s head plays the role of a sentiently rendered ball or other object trapped
inside a totalizing system, such as a pinball game, to whose violent vicissitudes it is subject. In a word,
personification stories are “subaltern” stories — by which | mean, following Gaya-tri Spivak’s famous
characterization, that personification stories feature protagonists who fundamentally “cannot speak.” Thus, the
pinball. While the story’s protagonista has feelings, nonetheless it has not been given hands — and hence cannot
sign, cannot speak for itselfor protest its plight. Nor can the pinball control its own destiny in anyway, having no
limbs. It is a locus of systematic abuse, subalternity personified. Indeed, the pinball does not even realize that it is
a pinball — that the forces impacting it are, in fact, part of a coherent, purposeful system in which it plays the most
unlucky role. Neither do narratorsstatethis. Personification stories are generally not introduced, and so it is the task
of the audience to discern these facts — to grasp the external logic that gives sense to the series of representations.
“Aha! It is a pinball,” audience members realize. And to some, the comedy’s never-stated lesson is clear: it is not
good to be a pinball. Indeed, that the lesson is not stated is intrinsic to the genre’s cultural function. Seeing deaf
lives when they are pointed out is easy; what is essential, rather, is seeing deaf lives “when others do not.”
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relevancia para a teoria dos Estudos Surdos, porque apresentam um jeito natural de pensamento
ontoldgico. Sao agdes de analise da ciéncia do ser. Sdo estudos para ver, reconhecer o mundo
de forma diferente e descrever vidas (BECHTER, 2008).

O caminho de andlise investigativa para os Estudos Surdos preexiste na racionalidade
de transformacéo da prépria cultura surda. Os Estudos Surdos sdo uma forma de analise cultural
sobre o lugar que os surdos ocupam no mundo, por meio das narrativas surdas, presentes na
cultura surda. Um dos fundamentais objetivos dos Estudos Surdos precisa ser a conservacao, a
coleta, a classificacdo, a traducdo feita de forma a respeitar a estética das narrativas surdas
(BECHTER, 2008).

As narrativas surdas trazem para os Estudos Surdos pontos de submisséo, protagonismo
e transformacdo. Entendendo a vida social de forma dialética, o patriménio cultural é
compreendido como um caminho organizado pela politica e pelo poder, de acordo com as
opcoes feitas. Pontos de transformacéo e protagonismo sdo constituicdes do nivel da emocéo e
da cidadania (BECHTER, 2008).

Lembro-me que, no ano de 2000, Patricia Luiza Rezende, na época com 27 anos,
concluia o curso de pedagogia em uma instituicdo particular de ensino superior em Belo
Horizonte, Atualmente, € uma pessoa que compde o quadro de lideres surdos do Movimento
Surdo no Brasil. Patricia, durante os quatro anos de estudos, buscou incansavelmente ter sua
cidadania linguistica garantida com a presenca do intérprete nas aulas do curso. Conseguiu
somente no Ultimo més de aula e no dia de sua colacdo. O reitor da instituicdo disse que Patricia
era uma vitoriosa, porque venceu a surdez. Ela respondeu ao reitor dizendo que nédo se vence a
surdez, mas que é possivel vencer o preconceito lutando pelos seus direitos.

As narrativas surdas reiteram que tem alguma coisa superior ao bom sobre a cultura
surda, relacionado ao seu estudo; alguma questdo em que os surdos, em razao da cultura e ndo
da surdez, sdo mais intensos. Talvez um dos sentidos para estudar a lingua de sinais e os Estudos
Surdos seja pela valorizagcdo da diversidade linguistica e pelas lutas sociais travadas da
comunidade surda (BECHTER, 2008).

Os Estudos Surdos sd@o uma nova maneira de narrar historias. As areas da literatura, da
linguistica, da antropologia, da alfabetizacdo e do multiculturalismo s&o os cenérios para a
exposicdo dessas historias e 0 material de registro para os Estudos Surdos, pois, assim, a cultura
surda estara falando e ndo alguém falando por ela. As historias de personificagdo carregam em
seu interior construgdes linguisticas que ndo comportam uma estrutura linear padronizada, mas
sim uma juncao de classificadores e expressoes faciais e corporais que trazem as experiéncias

reais das vidas surdas para os Estudos Surdos. Essas narrativas expressam o que o0s surdos
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valorizam e compreendem que um rico artefato da cultura surda é seu registro devidamente
organizado e resguardado, que servira para estudo, pesquisa e memoria (BECHTER, 2008).
Os Estudos Surdos necessitam intervir esforcando-se para gerar um espaco no qual a
narrativa de vidas surdas seja possivel. O Deafhood, traduzido para a lingua portuguesa como
‘Surdidade’ (LADD, 2013) ndo é um estado clinico imdvel como a surdez. De maneira oposta,
retrata um periodo que atravessa cada sujeito surdo para elucidar a si mesmo e ao outro sua vida
no universo e compartilhar suas experiéncias em comunidade, tomando para si suas descri¢oes
para além do registro em livros. Os surdos tém na praxis do dia a dia uma troca continua. Essa
troca reconhece a presenga como sujeito surdo e evidencia a importancia de permanecer surdo,
cogitando leituras diferentes sobre a Surdidade e sobre o significado de ser surdo em uma
comunidade surda. A Surdidade afirma com seguranca que ha presenca de uma consciéncia

surda em grau particular e também coletivamente (LADD, 2013).

[...] um sentido Surdo de ser, [...] como um rio correndo contra uma barragem, nao
consegue descansar enquanto ndo encontrar uma maneira de se espalhar por um mar
de vida, onde todas as almas humanas sdo passiveis de descobrir a sua maxima
expressdo pessoal e de se interpenetrarem uns nos outros. (LADD, 2013, p. 4).

Para a Surdidade, podemos pensar num lugar em que 0s surdos possam se permitir 0
autoconhecimento. Ndo h& um conceito rigido para Surdidade e, da mesma forma como a
historia dos surdos é atravessada por discursos sobre a surdez, ha similarmente concepcdes
sobre a Surdidade. A busca principal é por uma epistemologia surda, ou seja, atitudes surdas de
estar no mundo e de idealizar o mundo e o lugar que ocupa nesse mundo. Uma das questdes
centrais da epistemologia surda é tratar da relevancia da relagdo dos surdos entre si (LADD,
2013). Esse lugar, a Surdidade, é construido na praxis diaria entre os surdos; um processo de
crescimento, de conhecimento do eu surdo estigmatizado como aquele que nédo sabe falar a
lingua da maioria, classificado como deficiente para o eu surdo, detentor de uma lingua e de
uma cultura diferente da maioria (LADD, 2013).

Ladd (2003) convida os leitores a construirem de forma imaginaria um museu sobre a
surdez. Nesse museu, ha uma sala em que estdo expostos objetos que remetem ao oralismo
vivenciado pelos surdos, como proteses auditivas e quadros que retratam situacfes sofridas
pelos surdos em um periodo em que o seu direito linguistico foi negado, aproximando de um
futuro em que a medicina extremamente avangada reconstitui a audig&o.

No entanto, nesse mesmo museu, hd um espaco para a epistemologia surda. Uma sala

em que ha objetos como artefatos culturais que simbolizam uma realidade oposta a outra sala,
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que procura um padrdo ouvinte para o surdo. Nessa sala ha fotografias, pinturas, imagens que
marcam a visualidade surda. O autor faz o convite para conhecer essa sala, conhecer as
narrativas surdas que compdem a construcao da Surdidade e da consciéncia surda.

Surdidade entendida também como processo que permite a desconstrucdo de um modelo
de pessoa surda pautado em padrdes ouvintes para a tomada de consciéncia do processo
historico de opressdo que os surdos viveram e para a manifestagdo de uma identidade cultural
nova. Surdidade como condicdo estavel de ser surdo. Sobre essa condi¢do perduravel, Ladd
(2003) preconiza que seja compreendida para além da experiéncia cultural e que seja
aproximada de grupos que experenciam situacoes de opressdo, como, por exemplo, mulheres e
negros. Surdidade caminha nessa maleabilidade em mudanca por meio dos processos historicos
que os surdos percorrem. A Surdidade opera como agente de transformacao que promove 0
aflorar de uma consciéncia que impulsiona a organizacdo dos Movimentos Surdos na luta contra
um padrdo de modelo ouvinte imposto aos surdos durante praticamente 100 anos. Surdidade
marca a diferenca surda, entende o processo da histdria de opressao vivida pelos surdos (LADD,
LANE, 2013).

Continuamos a ser diferentes em nossas formas. Continuamos a nos identificar como
surdos. Continuamos a dizer que somos normais com a nossa lingua de sinais, com o
nosso jeito de ser surdos. Nossas posi¢fes de resisténcia, como referem nossas
nostalgias, tém de reivindicar isen¢éo a regra universal das identidades. Temos de seguir
resistindo ou nos encontraremos em campos que nos obrigam a perecer. Dai, entdo,
simplesmente surdos, com os direitos que nossas representacdes estdo exigindo.
(PERLIN, 2007, p. 10).

Na diferenca os surdos se encontram. Os cenarios de encontros surdo-surdo significam
momentos de nutricdo das raizes surdas, da lingua de sinais. Trata-se de uma forma de
conscientizacao surda para resguardar a heranca surda (lingua e a cultura surda) (QUADROS,
2017).

No encontro surdo-surdo, a Surdidade se constitui no crescimento coletivo, por meio de
experiéncia dos movimentos surdos em defesa da lingua de sinais e da educagéo de surdos, que
impulsiona os surdos a uma mentalidade surda coletiva e empenha para manter o coletivismo
dentro da Surdidade, dentro desse lugar. (LADD, 2013).

Sobre o coletivo e o lugar (Surdidade), ha referéncias francesas datadas anteriores a
Revolugdo Francesa sobre os surdos com questdes como “O que € ser surdo?” ou “Quem
somos?”’, em que 0s registros apresentam um alto grau de compreensédo do que é ser surdo e do
conceito de Surdidade. Ferdinand Berthier, junto a colegas, defendia a educacdo de surdos

travando uma luta com a escola de surdos de Paris, que caminhava na dire¢cdo da metodologia
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oralista. Uma das téticas politicas e culturais de Berthier e colegas era organizar 0s banquetes
anuais para os quais o grupo convidava a imprensa, que veiculava os discursos dos surdos.
Esses banquetes transformaram-se em grandes eventos nos quais os surdos proferiam discursos
sobre a forca e a capacidade da comunidade surda (LADD, 2008). Alguns fatores apontados
por Ladd (2008), em que a Surdidade estava presente nos participantes dos banquetes de Paris:
(i) a lingua de sinais como sistema capaz de expressar sentimentos que a lingua oral ndo era
capaz; (ii) os surdos poderiam cruzar fronteiras territoriais e se comunicarem com outros surdos.
Para as linguas orais, hd empecilhos; (iii) os banquetes poderiam representar a elite dos surdos;
seus membros tinham consciéncia de que a maioria dos surdos ainda ndo tinha acesso a
educacdo. Os participantes tinham o compromisso de lutar pela garantia de todos os surdos.
Para os participantes dos banquetes, todos os surdos eram importantes, todos tinham que ter
oportunidades de aprender e crescer.

Por isso, hoje, os Estudos Surdos representam o Gnico espaco em que a experiéncia em
comunidade das pessoas surdas pode formar uma acéo reflexiva organizada.

Respectivamente, ser privado biologicamente do som e ter experiéncias socioculturais,
exemplificam os diferentes resultados da surdez e Surdidade. Além de um lugar, Surdidade
pode ser concebida como processo, a luta de cada surdo, seja em que fase da vida for, para se
auto-esclarecer, esclarecer ao outro a sua presenc¢a no mundo (LADD, 2003).

E de responsabilidade dos Estudos Surdos instituirem formalmente epistemologias e
ontologias para os surdos e para a Surdidade, tendo como base as narrativas surdas por meio de
investigacGes na comunidade surda. Trata-se de um desenvolvimento epistémico dentro dos
Estudos Surdos, em que o surdo deixa de ser objeto de pesquisa dentro dos Estudos Surdos e
substitui o objeto. A cultura e a lingua de sinais sdo o cerne epistemoldgico da comunidade
surda. Reconhecer a lingua sem validar a cultura pode levar & decadéncia das concepg¢des da
comunidade surda (LADD, 2008).

Surdidade direciona para o rompimento com discursos opressivos sobre os surdos,
apresentando uma referéncia para a comunidade surda que foca nas narrativas surdas e se volta
para a experiéncia de vida das pessoas surdas, levando ao empoderamento (KUSTERS;
MEULDER, 2013).

Ocupar-se das narrativas surdas na formacdo dos TILS é trazer a discussao que o
processo de traducdo ndo se configura somente em referéncias linguisticas. Existem outros
elementos que sdo necessarios para compor o processo tradutorio. Perlin (2006) entende os
TILS como profissionais da histéria cultural da comunidade surda. A acdo de traduzir e

interpretar leva o TILS a ter uma lente cultural e intermediar sentidos que sdo definidos por
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tensdes subjetivas (MASUTTI, 2007). Os TILS trabalham com o desafio de realizarem acdes
interpretativas e tradutdrias, tendo em vista fatores que sdo fulcrais em ambas as culturas

inerentes ao processo.

3.1 Estudos da Traducéo e da Interpretacéo na Perspectiva Cultural

A acdo de traduzir e interpretar demanda incursdo no mundo do outro, entendimento do
lugar que esse outro ocupa e do seu jeito de ver e estar no mundo. N&o é simplesmente ter
saberes linguisticos das linguas envolvidas na acdo interpretativa. Em determinado momento,
€ necessario atravessar, ir para a outra cultura, entrar e ficar. Conhecer efetivamente como
pensam os surdos, como se sentem e entendem o mundo. Colocar-se no lugar do outro, assim
relacBes mais proximas entre surdos e TILS caminham para um estabelecimento. A equidade
nas relagcdes se edifica nos instantes de interpretacéo, a partir do olhar do outro, surdo e/ou
ouvinte (CALIXTO; GARCEZ; OLIVEIRA, 2012).

Ao refletir sobre o ato de traduzir e interpretar neste estudo, as contribuicdes dos estudos
da traducdo (ET) sdo pertinentes, ao refletirmos que o exercicio da traducdo emergiu da
necessidade de adequac0es de coletaneas de linguas diferentes. A atividade de traduzir ndo roga
conhecimento somente em outro idioma, mas, especialmente, compreensao de particularidades
culturais presentes na coletanea a ser traduzida.

Sdo Jerdnimo, o santo protetor dos tradutores, que traduziu a Biblia para o latim,
demonstrou propensdo pela traducdo do sentido, contestando a realizacdo de uma traducéo
literal das obras sagradas. Da mesma forma, Martim Lutero, quando traduziu a Biblia para a
lingua alema, advogou das ideias de Sao Jerdnimo de que a traducdo deve ser do sentido e ndo
uma traducéo literal.

Apreendemos os Estudos da Tradugdo (ET) como significagdo publica e extensa para
exercicios de investigacdo que tém eventos de traducdo como base ou centro (KOLLER, 1971
apud HOLMES, 2000). Diferentes tedricos dos ET, Holmes (2000), Williams e Chesterman
(2002), recomendaram uma sistematizagdo com o objetivo de fazer com que os ET pudessem
abragar a heterogeneidade de interpelacdo de seu proposito e, simultaneamente, afirmar seus
principios metodoldgicos e teoricos.

Dissertando o historiador Marc Bloch, a histéria da traducdo é o saber da atividade
tradutdria no periodo, o que, como resultado, circunda trés momentos: o responsavel pela

traducdo, o conteudo a ser traduzido, o ato de traduzir estudado e exibido de forma diacronica.
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Na década de 1950 e ao longo dos anos 60, os ET foram vastamente relacionados como
uma linha da linguistica aplicada e, seguramente, a linguistica era tida como a disciplina basilar
capaz de absorver os ET. Nos anos 70 e, sobretudo, no decorrer dos anos 80, pesquisadores dos
ET instauraram uma aproximacdo com outras disciplinas, abrangendo as Teorias da
Comunicacéo, da Psicologia, da Antropologia e os Estudos Culturais (RODRIGUES, 2013).

De acordo com Pdchhacker (2009), os Estudos da Interpretacdo (EI) sobrevieram
sincronicamente aos ET, em meados do século XX, mas a certificacdo ocorreu somente nos
anos 90. Os profissionais da interpretacdo comecaram a se atentar e a ponderar sobre seu ato
interpretativo, minudenciando esse ato com a finalidade de colaborar com as formagdes de
intérpretes.

Pdchhacker (2009) elucubra que, na area dos EI, bem como nos ET, ha linhas diferentes
e parametros que o descrevem e o particularizam. Dentre esses parametros, destacamos: i)
Interpretacdo como traducdo (as situacdes de elaboracdo do exercicio traduzido perante a
imposicdo do tempo); ii) Texto e discurso (questdes textuais e explicativas do processo
interpretativo); iii) Processamento cognitivo(questdes intelectuais e mentais da interpretacao);
iv) Mediacdo intercultural(particularidades interculturais e intermediacdo linguistico-cultural
do processo interpretativo).

Ainda que haja coparticipacdo entre 0s conceitos tedricos nesses campos de estudo, 0s
El tém um Unico objeto de instrucdo e “tradu¢do humana em tempo real num contexto
essencialmente compartilhado” (POCHHACKER, 2004, p. 28).

Pdchhacker (2004) exemplifica em Daniel Gile, que utilizou a terminologia
“Interpretation studies” em Viena, num congresso no ano de 1992 e, posteriormente, em um
artigo intitulado “The Distinctive Nature of Interpreting Studies”, no ano de 1993. A
independéncia da &rea da interpretacdo conquistada na academia, principalmente na Europa, na
Austrélia e no Canada, elevou consideravelmente os estudos académicos sobre o tema.

Traduzir e interpretar se diferenciam pelo setting e pelas categorias interacionais como
sdo realizadas: a interpretacdo é feita em razéo de atividades cientificas, politicas, empresariais,
juridicas, educacionais, etc. E também podem ocorrer em situagGes de conferéncias, entrevistas
e outros contextos semelhantes (STRANIERO SERGIO, 1999).

Traduzir requer contextos, espacos e tempo que mais satisfatoriamente convém ao
tradutor; os dois exercicios sdo definidos por encargos mentais distintos e os profissionais
atuam em condigdes também distintas de tensdo e prazo.

Assim, é possivel, a partir de diferentes prismas, refletir sobre o ato de traduzir e

interpretar, observando as particularidades de cada contexto, as particularidades mentais de
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processo da interpretacdo e da traducdo, as demandas interculturais e de interposi¢ao
linguistico-cultural da interpretacdo e da traducdo (RODRIGUES, 2013). Pdchhacker (2009)
afirma que os pontos mais relevantes para os El sdo: i) Organizacdo cognitiva; ii) Pratica; iii)
Habilidade; iv) Etica; v) Tecnologia. Esses itens possibilitam aos EI um aprofundamento
técnico e prético em torno do exercicio interpretativo. Desse modo, aspectos extra linguisticos
podem ser ponderados, favorecendo o entendimento dos conceitos circunstanciais e culturais
que orbitam o processo de interpretacdo. Esses pontos relacionam-se entre si produzindo
consequéncias entre eles.

As pesquisas de cunho cultural destacam a interpretacdo na esfera social em que pende
a precisa tomada de decisdo do intérprete na esfera em que estiver atuando, devido a
proximidade fisica entre intérpretes e colocutores.

O objetivo da traducdo e da interpretacao é possibilitar que uma mensagem exteriorizada
em uma dada lingua possa ser entendida por um grupo linguistico que ndo conhece ou nédo
domina a lingua em que a mensagem foi produzida. O tradutor e o intérprete devem
compreender perfeitamente as linguas envoltas no processo, com o0s diversos elementos
culturais inerentes a ambas (PAGURA, 2015).

Para Hurtado (1988), a traducdo como atividade estd dividida em trés momentos: i)
compreensdo da concepcdo do contexto; ii) esquecimento dos termos, contudo lembrando-se
do significado; iii) selecdo do caminho mais correto de expressar a mensagem na lingua alvo,
preservando o conteldo da mensagem o mais fronteirico possivel do texto alvo e buscando
resguardar os aspectos culturais das linguas envolvidas. Entende-se aqui a lingua como
fendmeno social, histérico, estabelecido por situacfes particulares de um grupo e de uma
cultura. Desse modo, constata-se, no processo de traducdo e interpretacéo, que o TILS precisa
considerar 0s aspectos culturais e ter em mente que a palavra e/ou sinal s6 tem sentido em um

contexto particularizado num cenario definido.

3.1.1 Tradugéo Cultural

Ao tracarmos leituras em torno dos ET, dos El e dos Estudos Surdos, suscitando que
esses campos se entrelacem ao se aproximarem de questdes inerentes a traducgdes e
interpretagdes interculturais, abrimos um didlogo com os Estudos Culturais, trazendo a tradugéo
cultural como campo de estudo na formagéao dos TILS.

O estudo da traducdo cultural durante longo periodo ficou sob responsabilidade da

literatura e da linguistica. Contudo, o aperfeicoamento da terminologia aconteceu devido ao
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encontro com outras &reas da ciéncia: Antropologia, Historia, Filosofia e, como dito
anteriormente, os Estudos Culturais (BURKE; HSIA, 2009).

A traducdo cultural, desde o final do século XX, é usada pela Antropologia como
metodologia etnografica para retratar e explicar o que acontece em encontros culturais, quando
um esforca-se para entender as atitudes do outro (BURKE; HSIA, 2009). Com Bhabha (2010),
apoiado na congruéncia dos pensamentos sobre a tradugdo em “A Tarefa do Tradutor”,
publicado em 1921, por Walter Benjamin, da-se o redimensionamento tedrico da tradugéo na
sua conexao com a lingua e com a cultura. Nessa linha de pensamento, a cultura é compreendida
como ambiente de caminho entre as linguas, de cruzamento de identidades, um lugar propicio
e flexivel ao didlogo, nunca encerrado em si. Benjamin (2011) trouxe influéncia na teoria da
traducdo e, em Bhabha (2010), adquire certa peculiaridade por ser permeado para exprimir um
conceito de cultura. Bhabha (2010) faz uma espécie de reescrita da teoria da linguagem e da
traducdo de Benjamin; o autor requisita um jeito simbolico da traducdo para pensar a cultura.

Numa entrevista em 1990, percebemos a relevancia das ideias de Benjamin (2011) para

a construcdo dos conceitos de cultura e traducéo cultural para Bhabha (2010).

O pressuposto de que em algum nivel todas as formas de diversidade cultura possam
se compreendidos nas bases de um conceito universal-particular, seja “ser humano”,
“classe” ou “raga”, pode ser tanto perigoso quanto limitante ao tentar-se compreender
0s modos em que cada pratica cultural constréi seu préprio sistema de significacéo e
de organizacdo social. Relativismo e universalismo ambos tém suas formas radicais,
mas mesmo estes sdo basicamente parte do mesmo processo. Deste ponto gostaria de
introduzir a nogdo de “traducdo cultural” (e o meu uso ¢ desenvolvido a partir das
observacdes originais de Walter Benjamin sobre a tarefa da traducéo e a tarefa do
tradutor)para propor que todas as formas de cultura sdo de alguma forma relacionadas
entre si pela cultura ser formada através da significacdo ou atividade simbdlica [...].
(RUTHERFORD; BHABHA, 1990, p. 209).

Cultura em Bhabha (2010) é assimilada como exercicio de interpretacdo ou simbolo.
Segundo o autor, a traducdo cultural torna-se perspectiva referencial para aprofundar a acéo, de
modo gue ndo seja somente encaixada na ética da diversidade cultural. Exige desatar-se de
pressuposicao adotada por diferentes caminhos de representacdo da alteridade sob a égide de
interpretacdes e concepcdes pos-estruturalistas que, ao se moverem para a alteridade, culminam

por encaixa-las na qualidade de conclusdo investigativa.

O que estd em jogo quando se chama a teoria critica de “ocidental”? Essa &,
obviamente, uma designacdo de poder institucional e eurocentrismo ideoldgico. A
teoria critica frequentemente trata de texto no interior de tradicdes e condicGes
conhecidas de antropologia colonial, seja para universalizar seu sentido dentro de seu
préprio discurso académico e cultural, seja para agucar sua critica interna do signo
logocéntrico ocidental, do sujeito idealista ou mesmo das ilusdes e desilusbes da
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sociedade civil. Esta € uma manobra do conhecimento teérico, onde, tendo-se aberto
o0 abismo da diferenca cultural, um mediador ou metéafora da alteridade devera conter
os efeitos da diferenca. Para que seja institucionalmente eficiente como disciplina,
deve-se garantir que o conhecimento da diferenca cultural exclua o Outro; a diferenca
cultural e a alteridade tornam-se assim a fantasia de um certo espacgo cultural ou, de
fato, a certeza de uma forma de conhecimento tedrico que desconstrua a “vantagem”
epistemoldgica do ocidente. [...] O déspota turco de Montesquieu, 0 Japdo de Barthes,
China de Kristeva, os indios nhambiquara de Derrida, os pagdos de Chashinnahua de
Lyotard, todos sdo parte desta estratégia de contencdo onde o Outro texto continua
sempre sendo o0 horizonte exegético da diferenca nunca o agente ativo da articulacéo.
O Outro é citado, mencionado, emoldurado, iluminado, encaixado na estratégia de
imagem/contra-imagem de um esclarecimento serial. A narrativa e a politica cultural
da diferenca tornam-se o circulo fechado da interpretagcdo. O Outro perde seu poder
de significar, de negar, de iniciar seu desejo historico, de estabelecer seu proprio
discurso institucional e oposicional. (BHABHA, 2010, p. 59).

Bhabha (2010) compreende a traducéo cultural como o tenro que adentra no mundo. O
descentramento (sair do centro), que seria constituidor das culturas e lhes concederia
caracteristica criativa, em especial o0 contexto de grupos minoritarios em dispersdo na
atualidade, seria uns poucos entre outros exemplos relacionados e estudados em suas relacdes

culturais e politicas como tradu¢do ou traducgéo cultural.

Por traducéo eu antes de tudo me refiro ao processo pelo qual, no sentido de objetivar
um significado cultural, sempre tem que haver um processo de alienagdo e
secundarizacdo em relacdo a si mesmo. Nesse sentido ndo existe “si mesmo” ou “para
si mesmo” nas culturas porque estas sdo sempre sujeitas a intrinsecas formas de
traducdo. Esta teoria da traducdo é prdxima a teoria da linguagem como parte do
processo de traducbes. Usando esta palavra como anteriormente, ndo no sentido
linguistico estrito de tradug@o como na “tradugdo do livro inglés para o francés”, mas
como um motivo ou tropo com Benjamin sugere para a atividade de deslocamento
dentro do signo linguistico. (RUTHERFORD; BHABHA, 1990, p. 210).

Bhabha (2010) salienta a imediacdo entre os fundamentos da linguagem e o0s
fundamentos da cultura alicercada na traducdo: a locomocéao no interior do signo linguistico
como fonte de referéncia. Ocorre que esse descentramento da traduzibilidade das culturas
precisa ser entendido com base na transposicdo de particularidades adicionais da traducéo
indicada em Benjamin e referidas em Bhabha (2010): a intraduzibilidade/intraduzivel ou a
estrangeiridade das linguas. Apoiando essas caracterizagfes, Bhabha (2010) propde pensar a
deslocacdo das culturas e a sua ndo absorcéo globalizante.

A “estrangeiridade” da lingua € o nticleo do intraduzivel que vai além da transferéncia
do contetdo entre textos ou praticas culturais. A transferéncia de significado nunca
pode ser total entre sistemas de significados dentro deles, pois a linguagem da
traducdo envolve seu contelldo como um manto real de amplas dobras...ela significa
uma linguagem mais exaltada do que a sua prdpria e, portanto, continua inadequada
para seu contelido, dominante e estrangeiro. (BHABHA, 2010, p. 230).
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A “esséncia do intraduzivel” ou a “estrangeiridade”, relacionados a datar de Benjamin,
se constituem para Bhabha (2010) como a impraticabilidade de uma tradugéo cultural
totalizante. N&o seria realizavel ao acaso a substituicdo plagiadora e imperativa de significados,
enquanto a “estrangeiridade das linguas” encaminha ao nao encerramento das culturas.

Bhabha (2010) compreende a tradugdo cultural como exercicio de corroboragéo,
consonancia e criatividade cultural. O autor discorre sobre traducédo cultural levando em conta
a esfera pos-colonial, desenhada pela globalizagéo cultural e econdmica, optando por principios
como territorio, raca, hibridismo e diferenca. Para o autor, a cultura € uma composicao hibrida
concentrada na sentenca tradugédo cultural, em que as diferengas e as divergéncias ndo tém
solucdo. Entre-lugar e entre-tempo (espagos afastados, difundidos) sdo praticaveis, porque a
cultura é tradutéria, posto que requer das pessoas e dos grupos padrdes e condutas de
ressignificacdo dos simbolos e definicbes das culturas classicas: arte, masica, literatura,
festivais etc. A traducdo expde carater diversificado e conflituoso dos sentidos, tal como a
inauguracdo, o hibridismo e o vigor produzido pelos jogos de poder, pela alteridade e pela
diferenca.

Segundo o autor, a traducdo cultural ndo € exclusivamente adequacdo de
particularidades de determinada cultura; € um meio de consentimento de autoavaliacdo de
significados, referéncias, valores e normas, apartando-se do que é usual e natural e se
aproximando do que é estranho e diferente. Por essa razdo, toda atividade tradutéria oportuniza
hesitacdo, adversidade, divergéncia e ajustes, descortinando a imprecisdo do processo de
traducéo.

A traducdo é uma forma de meditar a cultura e, em razdo disso, é necessario inquiri-la
em outros aspectos. A cultura é tradutdria, pois o lugar, as diasporas e as épocas sao destacadas
por historias cruzadas pelas diferencas culturais. A traducdo € a marca da diferenca e ndo é
somente polémica e antagonica. Por meio da diferenca cultural, hd um choque de valores através
de praticas que enjeitam e reformam, permitindo a interconex&o de sentidos desse e de outra
época e espaco (BHABHA, 2010).

3.1.2 A Traducéo e a Interpretacédo no Brasil

No que corresponde a histdria da traducdo no Brasil, quando os portugueses aqui
chegaram e encontraram indigenas, surgiu a necessidade de proximidades linguisticas que,
muitas vezes, foram associadas a imagens e gestos para que indigenas e portugueses

desenvolvessem uma comunicagéo basica.
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Por volta do século XVI1, despontam no Brasil as feitorias, locais em que se guardavam
0s recursos da colonia para depois serem despachados para Portugal. A acumulagdo desses
recursos acontecia devido ao escambo que, de alguma forma, era realizavel com a presenca do
lingua, um tipo de intérprete que falava a lingua dos indios. O lingua era obrigado a aprender
a lingua do indio, porque a maior parte dos homens que tinham essa profissao era expatriada de
Portugal, vinha para o Brasil e, com os indios, aprendia a lingua e trabalhava como intérprete
para a coroa (REIS; BAGNO, 2016).

Os linguas ndo funcionavam apenas como intérpretes linguisticos, mas também (e
principalmente) como mediadores que atuavam quer nos processos de desvelamento,
para o europeu, da geografia, da sociedade e da cultura dos territérios visitados ou
ocupados; quer nos processos de imposi¢ao, as populagdes locais, da légica colonial
nas relagdes econdmicas, politicas e socioculturais. Nesse sentido, os linguas, pelo seu
saber linguistico, dispunham de uma dose de poder que fazia deles agentes cruciais
nas sociedades criadas ou recriadas pelo colonialismo europeu. Nas feitorias eram
efetivos funcionarios da administragdo e muito bem remunerados. (FARACO, 2016,
p. 63).

A proximidade de linguas era tanta no periodo colonial que os jesuitas, quando vieram
para o Brasil, criaram escolas para ensinar portugués para os indigenas, o tupi para 0s
portugueses e latim para ambos. Igualmente, foram organizados estudos gramaticais da lingua
tupi e determinaram a lingua geral e/ou lingua brasilica, falada na costa brasileira
(RODRIGUES, 2006).

Se o Brasil col6nia vivia contextos de linguas diversos, no seculo XV1I, o plurilinguismo
foi maior. Para além do espaco territorial tomado pelos portugueses, havia territérios tomados
pelos franceses e pelos holandeses. Isso demandava uma convivéncia grande de linguas e a
precisdo de intérpretes para a apoderacao e a preservacao das terras desses povos aqui. Nesse
periodo, comecou também o comércio de escravos vindos da Africa e que ndo falavam
portugués. Como resultado, a variedade linguistica no Brasil crescia e, da mesma maneira, a
primordialidade de comunicacdo por meio de intérpretes tambem crescia.

No ano de 1759, os jesuitas foram banidos do Brasil pelo primeiro-ministro portugués,
senhor Marqués de Pombal, que fez muitas reformas administrativas na metropole que
atingiram a col6nia. Uma dessas reformas foi a reforma educacional, que removia da igreja a
responsabilidade sobre a educacdo, deslocando essa obrigacéo para o Estado.

Com a reforma educacional, Marqués de Pombal publica o “Diretério dos indios”,
documento em que se proibe, sob pena de morte, o ensino em qualquer lingua que nédo fosse o
portugués, o que levou a desaparicdo da lingua geral de base tupi. O papel do tradutor e

intérprete contribuiu de diversas maneiras para se pensar e constituir o Brasil.
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Chega ao Brasil, no ano de 1855, na cidade do Rio de Janeiro, a convite de D. Pedro I,
Ernest Huet® para educar criancas surdas e, apds dois anos, com anuéncia do Imperador, é
inaugurado no Rio de Janeiro o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos (INES).

Rocha (2009) argumenta sobre a atuacéo dos repetidores INES, em sala de aula.

[...] era comum, em alguns periodos de sua historia, a contratacdo de ex-alunos para
trabalhar no préprio Instituto quando terminassem o curso. Com apenas oito anos de
funcionamento, a instituicdo ja havia feito a contratacdo de ex-alunos para atuarem
como repetidores. (ROCHA, 2009, p. 118).

Os repetidores eram ex-alunos que assistiam alunos que apresentavam dificuldade em
algum conteddo e repetiam o conteddo durante a aula. A repeticdo poderia ser por meio da
lingua de sinais ou por meio da lingua oral. Repetir é usar recursos linguisticos que facilitem a
compreensdo do conteudo pelo aluno. Podemos dizer que temos nessa situagdo um contexto de
mediacdo linguistica, um caminho para a interpretacéo.

A traducdo e a interpretacdo no Brasil pluralizaram muito em contetdos e
especializacdo, devido as transformacdes vividas pelo pais: saiu de um estado agricola para uma
fase industrial, propiciando mudancas politicas. A ditadura de VVargas no ano de 1930, com um
carater nacionalista, exerceu um papel relevante no tom das traducfes. Em 1938, VVargas proibiu
0 ensino de linguas estrangeiras nas escolas a criancas menores de 14 anos. Foi proibido falar
em publico, falar em lingua estrangeira e jornais de lingua estrangeira foram fechados. Com o
golpe de 1964, a democracia no Brasil ressurge somente em 1989. A historia da traducéo e da
interpretacdo no Brasil percorreu trilhas, buscando entender a cultura do outro e se apropriando
dessa cultura.

Segundo Rocha (2009), ha registro nos arquivos do INES de solicitagdo de profissional
que pudesse atuar como intérprete de lingua de sinais para policia do Rio de Janeiro, em 1907.

A aproximacdo das diligéncias no Brasil em torno da tradugéo e da interpretacdo de
lingua de sinais, no &mbito dos ET e dos El, delongou muito em relagdo as investigagdes
europeias e americanas. Podemos assegurar que a pesquisa e 0 estudo em tradugéo e
interpretagdo em lingua de sinais obtém evidéncia e reconhecimento a datar do I Congresso
Nacional de Pesquisas em Traducdo e Interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais, realizado
na UFSC, no ano de 2008. Esse evento congregou pesquisadores, profissionais e estudantes

surdos e ouvintes de vérias regides brasileiras (RODRIGUES, 2013).

® Professor francés, diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Bourges.
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Houve a participagdo de conferencistas internacionais e nacionais da &rea da traducéo e
da interpretacdo e a apresentacdo de pesquisas brasileiras. Variados temas foram tratados:
proficiéncia dos intérpretes, processo cognitivo durante o ato interpretativo do intérprete, a
inclusdo dos estudos da traducéo e da interpretacdo em lingua de sinais no cenario dos ET, a
relevancia da bibliografia como referéncia fundamental para o progresso profissional do
intérprete, o carecimento peculiar da formacdo do intérprete educacional, a composi¢do da
interpretacdo em lingua de sinais, a traducdo e a interpretacédo da lingua portuguesa escrita para
a lingua de sinais e a atividade interpretativa do tradutor intérprete surdo (RODRIGUES, 2013).

Seguindo para a sétima edi¢do, 0 congresso constituiu-se num espaco de conhecimento
e troca de saberes primordiais para tradutores intérpretes surdos e ouvintes, pesquisadores e
estudantes da area de traducéo e da interpretacdo em lingua de sinais. Topicos que discorrem
sobre a formacdo de intérpretes, interpretacdo em contextos comunitarios (educacional,
juridico, médico), politicas de traducgdo/interpretacdo de lingua de sinais, metodologias para
implementar a tradugdo ou a interpretagdo de/para a lingua de sinais, traducao de textos técnicos
de/para a lingua de sinais, traducao/interpretacdo de lingua de sinais e ética, traducdo em
contextos de conferéncia, aspectos culturais da traducdo e da interpretacdo, traducdo de/para a
escrita de sinais alargam e fortalecem as investigagdes no Brasil em traducdo e interpretagédo
em lingua de sinais e lingua portuguesa no contexto dos ET e da Interpretacdo em Lingua de
Sinais, pois os trabalhos apresentados derivam de pesquisas de mestrado e doutorado.

A traducdo e a interpretacdo na lingua de sinais, em seu bojo, abarcam valores que
afetam a producao de sentido cultural realgado no respectivo exercicio de traduzir e interpretar.
A cultura surda reivindica ser atravessada por politicas da diferenca, seguramente em
concepgdes que sobrevém de maneira a consolidar essa cultura e que, provavelmente,
incomodara a cultura que se considera hegeménica. E assim o direito a diferenca, a edificaco

cultural de maneira particularizada (PERLIN, 2006).

O diadlogo com a cultura surda, nos cursos que formam o TILS, é substancial para que
a traducdo e a interpretagdo discorram ndo somente com as linguas envolvidas, mas
que a configuracdo e a conformacdo da outra cultura sejam percebidas em suas
sutilezas. E, para que as particularidades do outro sejam sentidas, é necessario
fragmentar as concepgdes construidas em relacdo ao outro, no tocante a diversidade.
Por compreender que a cultura é elemento que faz da traducéo e da interpretacdo um
exercicio intelectivo imperioso, qudo profundo e que o assenhoramento de uma
cultura estrangeira é um saber intenso e vivido, porque implica apropriacdo de
conhecimentos, perspectivas e concepcdes, a formacdo do TILS deve proporcionar
uma relacdo horizontal com o Povo Surdo conduzindo a uma proximidade cultural
agradavel. Para que as zonas de convivio ou zonas de intersticio se organizem de
forma a intermediar culturas, respeitar a independéncia e a diferenca linguistica dos
enunciadores é necessario primeiro, quebras com a perspectiva etnocéntrica.
(OLIVEIRA, 2018, p. 169).
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A proximidade cultural dos TILS com a comunidade surda gera efeitos que sdo capitais,
expressando uma particularidade que beira o hibridismo cultural. A atividade cultural surda esta
direcionada também para a formacéo dos TILS, para seu desempenho cultural e coletivo.

Em nivel epistémico, a forma de pensar a cultura surda e a Surdidade como um processo
que ndo é finito e que leva os surdos a efetivarem sua identidade surda é uma busca que deve
ser inerente a formacao desses profissionais e que deve compor a grade curricular dos cursos
de graduacdo (PERLIN, 2006).
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4 A CULTURA SURDA E OS ARTEFATOS CULTURAIS

Este capitulo traz pontos centrais para a discussdo neste estudo: as questdes inerentes
aos artefatos culturais e a cultura surda. Apresentaremos os produtos culturais identificados na
cultura surda, a possibilidade de outro artefato cultural presente na comunidade surda e, no
campo da literatura surda, a apreciagdo das narrativas surdas como aspecto promotor desse
campo.

A cultura, durante muito tempo, foi pressuposta como singular e absoluta. Caracterizava
tudo o que a humanidade produzia. Contudo, posterior a “virada linguistica”, a expressdo
tornou-se corrente em decorréncia da publicagéo da colecdo de textos elaborada por Richard
Rorty, em 1967, denominada de The Linguistic Turn: Essays in Philosophical Method. Gustav
Bergmann foi quem primeiro empregou o0 termo para marcar o tipico tratamento linguistico
coordenado por seus colegas de profissdo. No conjunto de textos da selecdo citada, havia
registros somente de positivistas. A “virada linguistica” foi criada para compreender uma forma
especifica de reproducdo das questdes filosoficas e das questdes de linguagem (SAMPAIQ,
2017). Assim, outro olhar foi dado para a forma de entender os fenbmenos e a linguagem
empreendida culturalmente. Cultura integra o comum dos movimentos sociais de sentidos ou,
de forma mais profunda, a cultura engloba o conjunto de modos sociais de criagéo,
movimentacao e uso de valores da vida social (VEIGA-NETO, 2003).

As manifestacdes se fazem palpaveis em representaces que a cultura produz de si,
como um modo de dar significado as suas experiéncias e as suas convencdes, concebendo jeitos
de ser e de viver. O conceito é elaborado pela acdo da representacdo e se manifesta sobre as
diferentes situagdes do &mbito da cultura, ou seja, na formacao da identidade, na determinagéo
da diferenca, na criacdo e na aplicagéo da cultura, assim como na normatizacdo das atitudes
sociais (HALL, 1997).

No comum dos movimentos sociais, as diferentes culturas emergem no emaranhado das
movimentacOes e dos sentidos. Assim, as minorias conquistam atraves de suas culturas, espacos
culturais e sociais significativos e expressivos. A cultura do reconhecimento é de relevancia
fulcral para as minorias linguisticas que intentam declarar suas tradi¢Ges culturais e resgatar
suas histdrias opressoras (KARNOPP; KLEIN; LUNARDI-LAZZARIN, 2011).

Os surdos tém, de modo historico, preservado um discurso sobre si mesmos, suas vidas
surdas, suas concepcdes, sua forma de ver o mundo, seus desejos, seus propositos. Anterior a
uma discussdo sobre cultura, a “cultura ja falava”, porque os surdos existiam e existiam em

comunidade. A indicacdo de que esse grupo comunga uma lingua e partilha vidas, histéria e
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sonhos é, seguramente, um dos processos mais intensos e que configura o alicerce para as
manifestaces particulares e publicas que atualmente recebem o nome de “cultura surda”. Nao
se discutiria cultura se ndo soubéssemos 0 que 0s surdos pensam ou como se comportam ou,
ainda, quais sdo os artefatos da lingua de sinais. Por essa razdo, ha uma dependéncia do
conhecimento do privado e do publico em relacdo aos surdos, de sua comunidade para dizer de
sua cultura. Refletir sobre cultura e, em seguida, falar em cultura contribui no transito de
significado e no processo de intensificacdo da cultura. Ndo ha uma necessidade de comprovacéo
da presenca da cultura surda, da diferenca cultural dos surdos. Falar da cultura surda nédo
significa a busca do convencimento do outro de que existe cultura surda. A discussdo deve
caminhar na direcdo de como esta hoje a cultura surda (HUMPHRIES, 2008).

A cultura é o foco central dos Estudos Surdos e de quaisquer estudos sobre minorias.
Dar uma nova expressdo surda para os surdos representa recusar, renunciar uma identidade
baseada na clinica médica e construir uma identidade consolidada, arraigada com uma
comunidade composta por pessoas que partilham experiéncias e interpretagdes equivalentes no
mundo (BAUMAN, 2008).

Os surdos que sdo filhos de pais surdos nascem na cultura, aprendem a lingua de sinais
a partir do nascimento, alcangam habilidade na lingua e partilnam valores culturais surdos como
0 uso e o respeito pela lingua. Reconhecem os vinculos familiares e sociais dos surdos e
apreendem os principios da cultura por meio da literatura. Os surdos que ndo nascem surdos
passam pelo processo de transformacéo cultural, ao aprenderem a lingua e as narrativas surdas.
As histdrias de vidas surdas sao artefatos importantes nessa apropriacdo cultural dos surdos.
Esse processo pode ocorrer na infancia, na adolescéncia ou na fase adulta. Padden (1980)
realizou separagdes complementares nos limites culturais entre surdos e ouvintes e a
apropriacdo das praticas culturais dos surdos e do olhar aos padrdes culturais de insercdo e
conjunto de valores. A comunidade surda pode abarcar pessoas que ndo sao surdas, mas que
apoiam de forma ativa os propdsitos e as finalidades da comunidade surda e se aproximam das
pessoas surdas para entendé-las. A cultura surda € menos flexivel que a comunidade surda, tem
como centro os surdos “nativos”. A ideia de centro converteu-se numa particularidade
significativa da manifestacdo cultural; centro em que a norma da linguagem néo é o som e sim
a lingua de sinais (BAUMAN, 2008).

Nessa esteira de pensamento, os surdos [...] entendidos como povo ou grupo que se
nomeia como tal, estdo inscritos na ordem do acontecimento cultural, ou seja, na
ordem da luta permanente do tornar-se, do vir a ser, frente a outro(s) grupo(s).
(LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 127-128).
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O “ser surdo’ é aqui entendido como [...] um sujeito possuidor de uma lingua, de uma
cultura e de identidades mdaltiplas, um sujeito social e politicamente construido,
diferente. (MORAIS; LUNARDI-LAZZARIN, 2009, p. 25).

Falar de surdo é também pensa-lo como sujeito plural, multifacetado, cuja experiéncia
de ser, de estar no mundo, que é coletiva no encontro com outros surdos, é sentida de
maneiras singulares; trata-se de uma experiéncia que nos surdos deixa sinais que
formam a sua condi¢&o surda de viver (MULLER; KARNOPP, 2017, p. 124).

Para Ladd (2013), a comunidade surda é a ‘casa’ dos surdos. Por mais de 100 anos, 0s
surdos vém lutando na edificacdo de comunidades resistentes, que apoiam os surdos durante as
batalhas sociais e educacionais para que possam conviver com as culturas hegemonicas que nao
entendem a cultura das minorias. Isso porgue as culturas surdas ndo sao culturas individualistas,
sdo culturas coletivistas. Apesar dos obstaculos, os surdos jamais abriram mao da esperanca de
levar a sociedade a aprender a lingua de sinais para que um e outro universo possam se

movimentar num encontro cultural em que haja respeito pelas diferencas.

Né&o basta reconhecer a importancia da lingua de sinais. Viabilizar o acesso a lingua
de sinais é aceitar o que vem concomitantemente agregado a lingua, isto é, a cultura
surda, a identidade, 0 modo de ver e perceber o mundo que a pessoa surda tem.
(OLIVEIRA, 2015, p. 54).

A lingua como requisito de pertencimento e de heranca torna-se uma chave na qual
perpassa uma trama simbdlica que delineia e determina o individuo. A pele encaminha mais
uma vez as linhas de contato entre o interno e o externo, que posicionam o cenario contraditério
de ndo ser compativel pensar em vocé mesmo sem pensar no outro, sem a mistura, sem 0
hibridismo, que ocasiona a variabilidade de sentidos. A pele como lingua é a premissa para a
criacdo de sentidos, portanto opor-se a lingua do outro é opor-se as suas expressdes e a sua
exclusiva esséncia (MASUTTI, 2007).

Na cidade de Nova York, pai e filha estavam sentados em um café, olhando pela janela
e tomando café. "Olhe do outro lado da rua", disse em lingua de sinais o pai. Sua filha
rapidamente vasculhou a rua movimentada cheia de pessoas correndo para 14 e para
cé antes de olhar interrogativamente para 0 pai. “Um deles ¢é surdo. Qual é?”, ele
perguntou. Ela olhou para tras e examinou a multiddo. Ela notou os olhos de um
homem olhando de um lado para o outro. "Aquele com o casaco marrom", ela
adivinhou. "Concordo. Vamos assistir e ver”, sugeriu. O homem de casaco marrom
estava prestes a atravessar a rua, mas sentiu a mudanca repentina na multiddo de
pessoas ao seu redor, enquanto simultaneamente olhavam na mesma direcdo. Ele
decidiu que também deveria checar nessa direcdo e viu sirenes e luzes piscando
acompanhando uma ambuléncia em alta velocidade. Depois que a comog¢ao cessou,
ele atravessou a rua e continuou passando pelo café. O pai acenou com as maos na
direcdo do homem. No meio de uma cidade movimentada, 0 homem de casaco
marrom notou um punhado de méos pela janela e rapidamente se virou para ver o pai
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e a filha. "Vocé é surdo?", perguntou o pai. O homem ficou surpreso e perguntou:
“Como vocé sabia? (BAHAN, 2008, p. 83).

A forma de se colocar no mundo dos surdos diz dos seus valores, dos seus pensamentos,
das suas narrativas, etc. O pai e a filha da historia acima perceberam que o homem de casaco
marrom era surdo pelas particularidades que integrantes da cultura surda partilham da vivéncia
visual, como pela forma como ele, 0 homem, se movimentava na rua olhando rapidamente para
varias direcOes e fixamente com movimentos rapidos. Essa atitude fez com que o pai e a sua
filha percebessem que o homem de casaco marrom era surdo, pois o jeito de olhar era o jeito
surdo (BAHAN, 2008).

Antes de discutirmos a atribuicdo do olhar na lingua e na cultura dos surdos, é
importante  compreendermos duas questBes: (@) ha pessoas ouvintes que Ssdo
extraordinariamente visuais no jeito de refletir, no modo de se comportar e de se comunicar; e
(b) os olhos tém funcdo de comunicacdo e executam um trabalho de enviar e receber
informacBes. Muitas pessoas desenvolvem essa acdo independentemente da condicdo da
audicdo. Por exemplo, os olhos cabisbaixos indicam que uma pessoa esté triste ou 0s olhos
arregalados de uma crianga (de acordo com o contexto) podem indicar que ela esta assustada.
Contudo, no meio dos surdos, a funcdo do olhar amplia-se fenomenalmente. Necessitamos de
ter clareza de que a lingua de sinais se constitui de peculiaridades sinestésicas (movimentos e
sons) diferentemente das expressdes faciais, dos movimentos da cabeca, dos bracos, do corpo,
das méos, dos olhos. Esse conjunto de elementos tem um papel nas relagdes culturais e
discursivas dos surdos (BAHAN, 2008).

No livro “People of the eye: Stories from the deaf world”, de Rachel MCKee, ha casos
de pessoas surdas que foram entrevistadas e apresentam percursos que originam da surdez,
enfatizando que a discusséo nédo é em torno da perda auditiva. Os surdos veem, conectam-se
com o mundo pela visdo. Em outra obra semelhante, “People of the eye: Stories from the deaf
world” de Lane, Pillard e Hedberg, a surdez é concebida como minoria linguistica e a cultura
do mundo-surdo. O livro justifica que os surdos se organizam em um grupo étnico,
considerando-se os principios inatos do mundo-surdo. De acordo com 0s autores, os olhos
exercem uma preponderante fungdo ao emitir ou receber uma comunicagdo. Nos movimentos
dos olhos podem processar uma singular palavra ou podem indicar frases verbais e sintagmas
nominais; um piscar de olhos pode indicar alguém no espago. Ha pesquisas comprovando que
0 uso da lingua de sinais aumenta a assimilacdo visual periférica e uma capacidade maior de
interpretar informacgdes visuais. Para os autores do livro, os surdos sdo o povo do olho
(LEBEDEFF, 2017).
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A cultura da visualidade procede do saber visual que teoricamente € construida e
formada por meio da lingua de sinais simultaneamente com a cultura silenciosa. As apreensdes
visuais conduzem o que foi experienciado pela lingua visualmente (PERLIN, 1998).

A experiéncia visual é lugar de producédo, pois advém dos sujeitos surdos, de suas
comunidades e de seus variados artefatos: lingua de sinais, identidade, literatura, historia
cultural, arte e dramaturgia (QUADROS; PERLIN, 2007).

A Libras da-se corporalmente porque envolve as méos, o corpo, a face, o olhar como
conectores que constituem os sinais. Trata-se de uma lingua construida na perspectiva visual,
com uma gramatica determinada com base no uso do espago visual, em que 0s respectivos sinais
sdo definidos e organizados. As marcacdes de tempo sdo demarcadas e o entendimento do que
é certo e preciso se compde (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Nos estudos de Campello (2008), as defini¢des visuais da Libras ndo sdo constituidas
para serem estaticas e demarcadas dentro de um ponto de vista estruturalista. A imagem €
formada de diversas matizes e é improvavel determinar e ater. As caracteriza¢@es visuais podem

ser percebidas conforme o olhar, a imagem.

“Nao ouvir” significa muito para o contexto do conjunto de significados e sentidos.
Os sujeitos Surdos, em sua relagdo com o mundo, ndo desconhecem a presenca do
som, mesmo que ndo o registrem pelo 6rgdo dos sentidos apropriado para tal. Ao
contrario, criam estratégias para lidar com os indicios visuais do som interpretando
esses indicios pelo contexto em que se encontram. (CAMPELLO, 2008, p. 87).

O simbolo visual animado ou inanimado, sonido, densidade, sabor, odor, toque,
tamanho e a imagem visual compdem-se de interpretacfes visuais do que esta a volta do
universo surdo. S&o impulsos visuais que adentram os olhos com direcdo e intensidade e sdo
expressdes e sinais visuais constituidos e construidos dentro de uma estrutura linguistica que
ndo permite uma traducdo especifica para o portugués, como acontece entre as linguas orais. A
cultura surda simboliza a vida dos surdos, os seus dialogos, as suas relagdes com seus pares, as
suas artes, 0 seu jeito de perceber e estar no mundo.

Quadros (2003) argumenta que as experiéncias visuais sdo agquelas que atravessam a
visdo. E significativo ver, marcar relacdes de olhar, servir-se do olhar para determinar as
correspondéncias gramaticais em um discurso, a bagagem visual a partir da mente (pensamento,
lingua, ideias, sonhos). As concepcdes linguisticas e artisticas séo visuais e, como decorréncia,
podemos dizer que a cultura é visual.

Ao tratarmos da lingua e da cultura surda, adentramos nas sutilezas culturais que

incorporam a lingua de sinais e a sua constituicdo visual. Trata-se de entender, compreender
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uma pessoa se comunicando por meio de uma lingua com a perspectiva visual que se da por

expressoes, formas, sentidos etc.

4.1 Os Artefatos Culturais

Os artefatos culturais surdo séo resultados de um processo de construcdo social da
comunidade surda. Strobel (2009) apresenta artefatos que podem descrever a cultura surda,
formando o surdo e o seu jeito de ler, compreender e modificar o mundo. Os artefatos culturais
catalogados pela autora séo:

e Experiéncia visual: os contatos estabelecidos com o outro e com 0 mundo sdo por meio
do visual, do olhar, da visualidade surda;
e Préticas linguisticas: levam o surdo a apreender sobre si, sobre o outro, sobre 0 mundo;

a lingua de sinais, hoje reconhecida legalmente no Brasil, tem seu status linguistico e,

por meio de politicas linguisticas organizadas pelo Movimento Surdo em associacdes e

na academia, assegura uma luta em esferas educacionais e sociais em prol dos surdos

brasileiros;

e Relacbes familiares: os relacionamentos do surdo com a familia ouvinte e com a familia
surda sdo distintas. A maioria dos surdos sdo membros de familias ouvintes;

e Literatura surda: a experiéncia visual permeia a literatura surda por meio das histérias
de vidas surdas expressas nas poesias e nas narrativas surdas;

e Artes visuais: retrata a arte surda e a dramaturgia;

e Esportes: o esporte contribuiu e contribui para estimular o movimento das associagdes
de surdos;

e Politico: representa 0s movimentos surdos, as associacdes e as lutas sociais dos surdos
representados pelos lideres surdos atuando em diferentes contextos.

Ao tratarmos do artefato experiéncia visual, pensemos em espagos sociais nos mais
diferentes contextos. O espago pessoal entre duas ou mais pessoas surdas e ouvintes deve estar
a uma distancia que seja cdmoda aos olhos. Se ha mais pessoas envolvidas nessa conversa, esse
espaco sera triangular e, se 0 numero de pessoas aumentar, a configuracdo do espaco sera
diferente. Contudo, as linhas visuais da conversa se mantém. O espaco pessoal, o olhar entre as
pessoas, deve ser mantido (BAHAN, 2008).

A lingua de sinais para o surdo ndo tem importancia somente por ser possibilidade de

comunicagdo entre o surdo e a sociedade. A linguagem permite ao ser humano construir



78

conhecimento sobre si e sobre 0 mundo. E a oportunidade de interagdo e composicao de sujeito
(VYGOTSKY, 1989). A lingua de sinais €, para o surdo, instrumento de luta, conquista de
direitos e constituicdo de identidade (OLIVEIRA, 2015).

As trocas familiares dos surdos atravessam as questdes clinicas, linguisticas e culturais.
Os pais ouvintes idealizam os filhos ouvintes. Na imaginagdo dos pais, estdo seus filhos
ouvintes e felizes (BRITO; DESSEN, 1999). A noticia da surdez para 0s pais ouvintes é, num
primeiro momento, algo doloroso, dificil. A visdo clinica coloca o surdo em grau de uma
deficiéncia incapacitante que sO sera reabilitada para aproxima-lo, o maximo possivel, a
condicdo de ouvinte, por meio da fala oral e/ou de intervengdes cirirgicas, como o implante
coclear. Ha4 um longo processo, por parte dos pais ouvintes, em reconhecer a diferenca do filho
que foi idealizado como ouvinte e nasceu surdo (BRITO; DESSEN, 1999).

No Documentario “Sou surdo ¢ ndo Sabia” (titulo original: Sourds et Malentendus),
produzido em 2000, na Franc¢a, ha uma passagem em que a personagem principal percebe pelo
olhar da mée que algo mudou na relacdo entre elas (mée e filha). O olhar da mée em relacdo a
filha surda mudou quando a mée recebeu o diagnostico de surdez da filha. A maioria dos surdos
filhos de pais ouvintes, tem acesso a lingua de sinais na comunidade surda. (QUADROS, 2017).

Os pais surdos vivenciam relagdes distintas com os filhos surdos e os filhos ouvintes.
Muitos surdos, por terem vivido situagdes de opressdo em relacdo a lingua e a comunicacao,
desejam ter filhos ouvintes para que os filhos possam ser mediadores na comunica¢do com o
universo ouvinte. Os Codas relatam experiéncias em que, desde a infancia, intermediam a
comunicacdo dos pais surdos com familiares ouvintes e em contextos variados. Os Codas
estabelecem uma relacdo de pertencimento a comunidade surda. Os surdos, os filhos de surdos
séo referéncias na comunidade surda. (QUADROS, 2017).

A lingua de sinais na relagdo entre pais surdos e filhos ouvintes (Codas) e entre pais
surdos e filhos surdos envolve os estudos em torno das linguas de heranga, que s&o linguas que
a pessoa aprende com seus pais em casa e que se diferem da lingua majoritaria usada no pais.
Assim, a heranca pode acontecer em uma comunidade a qual a familia esta incorporada. Lingua
de heranga esté correlacionada, linguistica e culturalmente, a utilizagdo da lingua pelas pessoas
de determinado grupo social dentro de uma sociedade. Os Codas e os filhos surdos herdam o
patrimonio linguistico e cultural de seus pais surdos, da comunidade surda que frequentam
(QUADROS, 2017).

A literatura surda entende que as narrativas surdas na cultura surda devem ser
compreendidas como forma de producdo de conhecimento. A avidez por informacdo é um

topico importante em uma cultura na qual o acesso a comunicacao foi negado por quase um
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século, por meio de uma metodologia educacional, e ainda é por meio de politicas que
desvalorizam essa cultura (LADD, 2013).

A literatura surda abarca a experiéncia visual e a utiliza como meio para a constituicao
das narrativas surdas. A comunidade surda lanca mao de muitos recursos visuais. Karnopp e
Machado (2006), ao associarem as expressdes culturais as narrativas surdas, atestam que 0s
relatos passados por um grupo de pessoas de uma mesma época a outro grupo repassam também
os valores, as historias de vida, o orgulho das lutas em uma sociedade que exclui o outro em
decorréncia da diferenca cultural e linguistica. As narrativas surdas expressam relacdes de
opressao, aceitacdo e benevoléncia.

As artes visuais sio um braco da literatura. E importante compreendermos que arte é
literatura também na perspectiva de uma expressao coletiva. Arte e literatura falam de cultura
e podem se constituir num espaco de refutacdo, lutas e resisténcias a acbes politicas que
dissimulam a diferenca sob o discurso da desigualdade, produzindo conceitos sociais em
comunidades surdas. A cultura torna-se mecanismo para questdes politicas, econdmicas e
sociais (MULLER; KARNOPP, 2017).

A atividade esportiva, desde a década de 1950, quando as associa¢Ges de surdos
comecaram a surgir no Brasil, foi um dos caminhos para estimular a participagéo de surdos nas
associacles e, a0 mesmo tempo, impulsionar a criacdo de associa¢fes de surdos no territorio
brasileiro, por meio de campeonatos esportivos que veiculavam entre a comunidade a préatica
esportiva de diversas modalidades. Atualmente, a representatividade esportiva dos surdos
realiza campeonatos internacionais, como os Jogos Pan-Americanos de Surdos,® as Olimpiadas
de Surdos!! e outras atividades mundiais. Essas acdes esportivas sdo organizadas pela
Confederagdo Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS).

19A guinta edigdo dos Jogos Pan-Americanos de Surdos foi realizada em Praia Grande, no litoral sul de S&o Paulo,
nos dias 12 a 24 de junho de 2012. A competicao reuniu esportistas surdos de 10 paises de toda a América e foram
disputadas sete modalidades: futebol de campo, futsal, basquete, vélei, atletismo, natag8o e ciclismo. O Brasil
conquistou 27 medalhas, sendo 7 de ouro, 8 de prata e 12 de bronze, ocupando a 5 colocagdo no quadro de
medalhas. Os campedes de cada esporte garantiram vaga para a Surdolimpiadas realizada em 2013, na capital da
Bulgaria, Sofia. Os surdoatletas brasileiros que subiram ao pddio nesse evento posteriormente receberam a Bolsa
Atleta do Ministério de Esporte.

1 Um importante marco da CBDS foi a realizagdo da | Olimpiada de Surdos do Brasil, em maio de 2002, no
mandato de José Tadeu Rocha. A cidade de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, foi a anfitrid da competicdo, que
contou com a participacdo de cerca de 1.500 surdoatletas, de nove estados brasileiros. Momento importante para
0 esporte dos surdos, a surdoolimpiadas nacional emocionou muitas pessoas presentes. Desfile das delegacdes,
hasteamento das bandeiras e Hino Nacional em Lingua de Sinais marcaram a abertura dos jogos. As competicoes
contaram com esportes individuais nas modalidades de atletismo, ciclismo, natacdo, ténis de mesa e quadra, xadrez
e halterofilismo. Nos esportes coletivos, a olimpiada contou com competi¢des de basquete, futebol de saléo,
handebol, volei de quadra e praia, todas elas disputadas tanto pela categoria feminina quanto masculina. Fonte:
http://cbds.org.br/institucional/historia/
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A comunidade surda vé nos movimentos politicos uma oportunidade de jornada de
resisténcia as a¢les ouvintistas e ao audismo nas esferas educacional, social e cultural, bem
como um local de batalha pelo reconhecimento da Lingua de Sinais e das identidades surdas.
O movimento surdo comprova a busca do direito a diferenca social, econdmica, politica, que

abrange o universo da educacéo, do trabalho e do social (PERLIN, 1998).

4.1.1 Ouvintismo e Audismo

O termo ouvintismo comecou a ser utilizado no final da década de 90, no Brasil, nas
pesquisas desenvolvidas pelo Nucleo de Pesquisas em Politicas Educacionais de Surdos
(NUPPES), da Universidade Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS), coordenado pelo prof.
Carlos Skliar, com um abeiramento aos Estudos Surdos e as pesquisas realizadas nos Estados
Unidos e na Inglaterra. Nesses paises, o termo audism ja era utilizado e, em publicacdes
portuguesas, aparecia como audismo. O NUPPES traduziu audism como ouvintismo
(MARTINS, KLEIN, 2012).

O ouvintismo — as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos — e 0
oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo — continuam sendo, ainda hoje,
discursos hegemdnicos em diferentes partes do mundo. Trata-se de um conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-
se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se e nesse narrar-se que acontecem
as percepcbes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percepcbes que legitimam as
praticas terapéuticas habituais. (SKLIAR, 1998, p. 15).

O ouvintismo deriva de uma proximidade particular que se da entre ouvintes e surdos,
na qual o ouvinte sempre estd em posicéo de superioridade. Uma segunda ideia € a de
que ndo se pode entender o ouvintismo sem que este seja entendido como uma
configuracdo do poder ouvinte. Em sua forma oposicional ao surdo, o ouvinte
estabelece uma relagdo de poder, de dominagdo em graus variados, onde predomina a
hegemonia através do discurso e do saber. Academicamente esta palavra — ouvintismo
— designa o estudo do surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizacdo e da
necessidade de normalizagdo. (PERLIN, 1998, p. 58).

H& uma conduta da autoridade ouvinte, determinada e estabelecida para controlar a
comunidade surda. Ha uma preocupacdo com a conduta e ndo com a diferenca. A questdo é:
certo/errado, ouvinte/surdo. O que foge do padréo de certo deve ser mudado, porque esta errado
(SKLIAR, 2003).

O ouvintismo reproduz diferentes entendimentos, dos quais resultam modelos de
resisténcia a esse poder. O advento das associa¢fes de surdos como espaco desprendido da

autoridade ouvinte sobre a deficiéncia, os casamentos consanguineos, a lingua de sinais, a
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Literatura Surda sdo exemplos que indicam uma compreensdo diferenciada sobre os principios
dominantes (SKLIAR, 1998).

Humphries (1975) decidiu que era necessario denominar a discriminacédo vivida pelos
surdos e criar um termo que compusesse 0s debates sobre direitos humanos, educacdo e
mercado de trabalho, envolvendo circunstancias experienciadas pelos surdos: audismo, atitude
opressora em relacdo a pessoa surda. O audismo opera como um recipiente no qual cabem
experiéncias diferentes com algo em comum: a discriminacdo contra surdos. Ao agruparmos
essas experiéncias em um Unico espago, compreenderemos o audismo (BAUMAN, 2004).

O conceito de audismo de Humphries (1975) € correlativo ao conceito de racismo, em
gue uma pessoa conserva e manifesta comportamento racista como chacotas em torno da lingua
de sinais, baixa perspectiva em relacéo a educacdo do surdo e ao mercado de trabalho da pessoa
surda. Dai surge a pergunta: mas isso é audismo? Essas posi¢des sdo posi¢des audistas? Harlen
Lane, no livro “A Mascara da Benevoléncia: a comunidade surda amordagada”, apresenta
audismo como a maneira de superioridade dos ouvintes, reformulando e implementando a
soberania sobre a comunidade surda (MARTINS, KLEIN, 2012).

N&o foi até 1975 que um estudioso chamado Tom Humphries sentiu que estava na hora
de encontrar um nome para esse tipo de opresséo. Ele reuniu um grupo de surdos para
nomear essa opressdo. Tom perguntou a varios lideres e profissionais para conhecermos
e discutirmos sobre esse novo termo: "audismo". Eu nunca tinha visto esse termo antes.
Eu entrei no grupo e nos encontrariamos semanalmente ou mensalmente em diferentes
lugares para conversar sobre audismo. Naquela época, eu realmente ndo acreditava que
pessoas surdas eram oprimidas. Eu apenas aceitava e pensava que este era 0 mundo que
cresci. Imagine que, aos 40 anos, eu finalmente percebi que tinha estado oprimido toda

a minha vida. Foi entdo que eu finalmente acordei. (AUDISM..., 2008).1?

E apropriada uma analogia entre racismo e audismo, porque o racismo é uma forma de
opressdo dentro de um sistema que envolve atitudes, acBes culturais e politicas das pessoas.
Podemos discutir nesse cenario a ideia de vantagem das pessoas brancas dentro desse mesmo
sistema de atitudes, agdes culturais e politicas. Uma pessoa branca pode ir até uma farmacia e
procurar nas prateleiras um protetor solar que melhor se adeque a sua pele. Uma pessoa negra

tera mais dificuldade, porque, ao entrar na farmécia, ja serd vigiada e ndo havera muitas opgdes

12 No fue hasta 1975 que un estudioso llamado Tom Humphries sintié que era hora de hallar un nombre para este
tipo de opresidon. Junt6 a un grupo de individuos sordos para que le dieran nombre a esa opresion. Tom le pidi6 a
varios lideres y profesionales que se reunieran y discutieran este nuevo término: “audismo”. Nunca antes habia
oido ese término. Me uni al grupo u nos reuniamos cada semana o cada mes en distintos lugares para hablar sobre
audismo. En ese entonces, no creia realmente que la gente sorda fuera oprimida. Simplemente lo acepté y pensé
que asi era el mundo mientras crecia. Imaginense que a los 40 afios por fin me di cuenta de que me habian oprimido
toda la vida. Fue entonces que por fin desperté. (AUDISM..., 2008).
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de protetor solar para sua pele. Os privilégios implicitamente sdo utilizados pelas pessoas
brancas de forma intencional ou ndo (BAUMAN, 2004).

Devido a natureza sistémica do racismo e de outras maneiras de opressao, a definicdo
de audismo necessita de ser ampliada para o nivel sistémico. E importante pensar o audismo
como sistema de vantagens baseado na capacidade de ouvir ou de se comportar da maneira de
guem ouve. Essa descri¢do nos consente identificar as vantagens que as pessoas tém por ouvir
(BAUMAN, 2004).

Pensar nessas vantagens faz sentido, pois os surdos pertencem a uma minoria linguistica
e cultural. A maioria da populacdo no Brasil é composta por pessoas ouvintes. Nas instituicdes
educacionais de surdos, organizadas para receber exclusivamente alunos surdos, 0s
profissionais ouvintes que ali trabalham optam por ndo utilizar a Libras durante reunides
pedagdgicas por considerarem que seu discurso fica mais “consistente” em portugués do que
em Libras; optam por utilizarem a Libras em conversas de grupos em que ha a presenca de
professores surdos, porque estdo no seu direito linguistico de escolha de lingua. Em um espago
educacional em que a Libras deve ser a lingua de interacéo e de ensino, o olhar etnocéntrico do
ouvinte prevalece sob a 6tica do seu direito em detrimento do direito do outro, o surdo.

Para ser intérprete e tradutor para e com a comunidade surda é importante e necessario
compreender que, a0 me comunicar em Libras, estou garantindo o direito linguistico do surdo,
estou respeitando sua histdria, sua cultura. O audismo surge em atitudes infimas, a comecar do
meu olhar sobre o surdo, do modo como eu compreendo o uso da Libras nos diversos contextos
sociais. O direito linguistico do surdo em usar a Libras na minha presenca ja me prejudicou? Ja
tirou de mim vantagens em aprender? Em ter acesso a informagdes importantes no meu dia a
dia? O meu direito linguistico em escolher o portugués em detrimento da Libras na presenca de
um surdo ja prejudicou o surdo? Ja lhe causou constrangimento? Ja o impediu de aprender?

Chaui (1999) afirma que todo ato que constrange, que coage, é um ato de violéncia.

4.1.2 Perspectiva surda sobre os artefatos culturais

A condicdo dos surdos, a sua vida, a sua educacdo, as suas possibilidades e o seu
potencial poderiam ser diferentes se tivessemos compreendido o jeito surdo de construir
linguagem, assim como todo ser humano tem seu jeito de ser humano (STOKOE, 2001).

Buscando trazer para este estudo a “cultura em fala”, apresentamos as entrevistas

propostas na metodologia desta investigacdo. Os sujeitos da pesquisa serdo identificados como
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professor A e professor B. As entrevistas foram realizadas por video e as questdes foram
apresentadas durante o dialogo. As respostas seguem abaixo.
As questdes:
e Vocé como surdo membro da comunidade surda, pesquisador, qual sua compreensédo
sobre os artefatos culturais surdo?
e Com base em suas vivéncias e em suas leituras, quais sdo os artefatos culturais surdo?
e Vocé considera os estudos sobre esses artefatos importantes na formacéao do tradutor e
intérprete de Libras/Portugués? Por qué?
Professor A

“Eu entendo artefato cultural surdo como produgdes culturais construidas na
comunidade surda. S&o caracteristicas da nossa cultura. No livro da Karin Strobel, sdo
apresentados os artefatos culturais identificados por ela. Eu 0s reconhe¢o e comungo das ideias
apresentadas pela autora, mas eu gostaria de deixar registrado que reconheco as lutas surdas
como um artefato cultural. As lutas surdas sdo no meu entendimento um ramo do artefato
“politico” apresentado por Strobel. As lutas surdas marcam momentos importantes dos
movimentos sociais surdos. S&o momentos em que nos fortalecemos como grupo, como
pessoas. Nesses espacos politicos, as lutas surdas sdo instantes de aprendizagens sobre nos,
sobre nossa historia e sobre o futuro de nossa comunidade. Sempre lutamos pensando no futuro
das criangas surdas, na educacdo bilingue das criangas surdas.

Acredito também que a visibilidade social da Libras seja um novo artefato cultural. A
lingua de sinais notoriamente ganhou visibilidade na midia nos ultimos anos. Com isso, 0s
surdos tém aos poucos conquistado espac¢os sociais significativos e nosso direito linguistico tem
sendo mais respeitado.

Propiciar o estudo sobre os artefatos culturais na formacao de intérpretes é propiciar o
estudo sobre nossa cultura, sobre nossa forma de existir no mundo. E muito importante, porque
contribui para a formacdo ética do intérprete. A formacéo técnica no curso € importante, mas
conhecimentos técnicos e linguisticos sem o conhecimento cultural, sem as particularidades
culturais, se perdem no momento de interpretar”.

Professor B

“Os artefatos culturais sdo as expressdes da nossa cultura, sdo a nossa historia, a nossa
comunicagdo. Eu me lembro de que na minha infancia as pistas visuais eram meu norte. Como
na minha familia ndo tinha mais nenhuma pessoa surda, minhas referéncias eram as imagens.
Adorava ver revistinha em quadrinhos e revista de fotonovela. Eu lia as imagens. Cresci lendo
0 mundo pela visualidade.
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Atualmente, os espacos que os surdos frequentam sdo diversificados. Ndo é somente na
associacéo de surdos. A comunidade surda se encontra em diferentes contextos: museus, teatros
e esses espacos estdo mais acessiveis e contribuem para que possamos entender o mundo,
porque sao locais com muita visualidade.

O estudo dos artefatos possibilitara ao aluno do curso a percepcdo das diferencas das
linguas envolvidas no momento da interpretacg&o.

E muito importante também ter no curso professores surdos para que o aluno tenha
vivéncia com a lingua e com a cultura. A literatura surda deve ser apresentada para 0s alunos
por meio das narrativas. As narrativas carregam nossa historia cultural e o professor surdo no
curso que forma o intérprete € para o aluno modelo de lingua e cultura. A responsabilidade é
imensa. O professor surdo necessita de ter o comprometimento com a cultura surda, necessita
entender que estudou, se graduou e que tem pleno conhecimento para expressar sobre sua
cultura e sobre a histéria e a literatura surda. Os professores ouvintes do curso necessitam de
entender que estdo formando profissionais que vao trabalhar com duas linguas e,
consequentemente, duas culturas. E simples de entender: para eu aprender a lingua de um pais,
eu preciso também estudar a cultura do pais. Com os surdos é na mesma perspectiva.”

As colocagdes dos professores entrevistados exprimem concepcdes do lugar de quem
vive e fala a cultura surda. E uma fala particular, mas, a0 mesmo tempo, coletiva dos surdos em
relacdo aos aspectos culturais e ao contato cultural do TILS com os surdos, com a lingua de
sinais.

Ha consciéncia dos ganhos legais em torno da lingua de sinais e dos direitos linguisticos
dos surdos sendo mais respeitados. Entretanto, as lutas dos surdos em busca de uma educacao
bilingue para as criancas surdas € um movimento constante da comunidade surda. As lutas dos
surdos séo espacos de encontros ricos da cultura surda.

Na afirmacdo sobre o professor graduado, que estudou para ser professor, o entrevistado
chama a atencdo para a importancia dos cursos de graduacéo e da preparagédo para ser professor.
O profissional surdo como modelo linguistico e cultural para os alunos dos cursos que formam
os TILS vem por meio das narrativas. Abro aqui um paréntese para relembrar Bechter (2008) e
as narrativas surdas no capitulo sobre Estudos Surdos deste estudo: a funcdo das narrativas
surdas é ver sobre vidas surdas. Para os TILS, as narrativas surdas sdo um caminho rico e
valoroso para apreenderem sobre a cultura dos surdos. Ver significa mais que conhecer as
narrativas. Ver vidas surdas é a abertura de um leque de possibilidades ilimitadas de apreender
sobre a cultura dos surdos e as suas historias culturais, que sdo suas formas de se colocarem no

mundo e de entenderem o mundo.
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4.1.3 Surdidade como Artefato Cultural

“As lutas surdas marcam momentos importantes dos movimentos sociais surdos. Sao
momentos em que nos fortalecemos como grupo, como pessoas. Nesses espagos
politicos, as lutas surdas sao instantes de aprendizagens sobre nos, nossa histéria e
sobre o futuro de nossa comunidade. ” (Professor A)

O sentido de extenséo de coletividade expresso na colocagdo do professor A demonstra
como os surdos estdo conectados uns nos outros. Um momento de confianca coletiva que leva
a confianca em si préprio. Esse instante é possivel quando ha o encontro entre surdos, quando
a comunidade surda se encontra e uma teia é formada.

Ladd (2013), quando elaborou o conceito de Surdidade, no ano de 1990, o fez com o
objetivo de descrever a condicdo existencial dos surdos. O conceito clinico de surdez, usado
para abranger essa condi¢do, incorporou de forma ampla o conjunto das pessoas com
“deficiéncia auditiva” (conjunto composto por pessoas idosas ou com perdas auditivas), ficando
invisivel a real natureza da condicdo de existéncia surda. Surdidade é entendida como processo
na constituicdo da identidade surda, pressupondo que a identidade é construida na Orbita de
diversas categorias organizadas de formas diferentes, atingidas por motivos distintos (LADD,
2013).

Nikolaraizi e Hadjikakou (2006) argumentam que identidade surda é um processo
construido socialmente e € ampliado ao associar experiéncias anteriores e atuais, formado pelas
narrativas e/ou pelas histérias partilhadas entre os surdos.

Os estudiosos da deficiéncia nos anos 80 retratavam as pessoas com deficiéncia como
incapazes, pois, em razéo da privacdo ou de situacdes adversas de locomogédo, denominaram
um modelo médico da deficiéncia pela incompeténcia de alcangar a igualdade (LADD, 2013).
O movimento das pessoas com deficiéncia reverteu esse modelo e buscou para 0 movimento
um modelo social de deficiéncia. Destacou-se que a sociedade era edificada exclusivamente
para excluir a diversidade, de modo que qualquer alternativa de tentar o ingresso e os direitos
iguais era taxada como tentativa de “acumulacdo”, deixando o movimento a margem da
bondade social.

O movimento das pessoas com deficiéncia defende que as sociedades devem ser
edificadas e geridas para respeitar todas as pessoas que as compdem, responsabilizando-se
coletivamente por assegurar a acessibilidade igualitaria e a cidadania integral para todos. A
negacdo em realizar essa edificacdo e geréncia deve ser entendida como discriminacao social e
politica (LADD, 2013).
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A Convencdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia é um dispositivo internacional de
direitos humanos com o propdsito de assegurar os direitos e a dignidade das pessoas com
deficiéncia. O texto do instrumento foi aprovado pela Assembleia Geral da ONU, em dezembro
de 2006, e o Brasil promulgou em forma do Decreto n° 6.949, em agosto de 2009. A
comunidade surda foi contemplada pelo modelo social cujo instrumento legal e outros
semelhantes podiam e podem trazer beneficios para os surdos. Porém, as comunidades surdas
acreditam que as politicas publicas atuais ainda ndo entendem a real condicdo de ser surdo e de
estar no mundo como pessoa surda. As problematicas apresentadas aqui do campo das politicas
e de principios precisam absorver o que esta posto pelos surdos (LADD, 2013).

Os surdos identificam-se com as minorias linguisticas, mas a sociedade ndo entende,
porque o modelo clinico da surdez ainda é fortemente propagado. Segundo o modelo clinico, a
comunidade surda é espaco com integrantes de duas categorias, isto €, algumas demandas
voltadas para as questdes de lingua e cultura e outras demandas voltadas para os deficientes
auditivos (visdo clinica). A sociedade tem um olhar etnocéntrico sobre as minorias linguisticas
e faz uma categorizacao para atender as politicas publicas (LADD, 2013).

Sabe-se que uma crianca com deficiéncia, na maioria dos casos, ndo tem acesso a uma
educacdo que respeite e reconheca sua diferenca. Muitas instituicbes de ensino deveriam ser
penalizadas legalmente (algumas o sdo) pela educacdo que oferecem as criangcas com
deficiéncia. Os surdos s6 se sentirdo aceitos quando as instituicbes de ensino e a sociedade
forem capazes de utilizar a lingua de sinais. A comunidade surda espera e acredita na
possibilidade de a sociedade aprender a lingua de sinais e, assim, tornar concreto o dialogo entre
surdos e ouvintes (LADD, 2013).

Quando criancas surdas recebem uma educacao que oprime sua lingua e sua cultura de
maneira humilhante, além de sofrerem danos irreparaveis, a comunidade surda também é
prejudicada. As criangas surdas experimentam um cendrio de opressdo educacional, cultural e
social, ao deixarem as instituicdes de ensino sem a competéncia da leitura e da escrita, sem 0
conhecimento das organizacfes culturais que caracterizam comunidade surda, que é a sua
‘casa’, e sem 0 conhecimento do modo de funcionamento da sociedade (LADD, 2013).

Assim como as comunidades indigenas que foram escravizadas e colonizadas e,
atualmente, elaboram e trabalham em politicas publicas na defesa de seus objetivos na
preservacdo e no resguardo das linguas e das culturas indigenas, a comunidade surda, como
minoria linguistica, luta (Surdidade) nos movimentos surdos por politicas publicas que
assegurem as criangas surdas acesso a educagdo focada no surdo, adequada a sua propria lingua

e na qual a cultura ‘possa falar’, ser preservada, ser reconhecida (LADD, 2013).



87

Como a histdria dos surdos é atravessada por manifestacdes sobre a surdez, a Surdidade
também atravessa a comunidade surda. E como um momento de crescimento interno e de
conhecimento de si como surdo posterior ao qual ha o empenho em manter a Surdidade, em
manter o conhecimento surdo em grau particular e em grau coletivo. Os surdos que nao
vivenciaram as lutas sociais e que ndo tiveram acesso as historias culturais e as narrativas surdas
vivenciam uma espécie de Surdidade adormecida. A possibilidade de despertar esse
adormecimento esta em uma unidade cultural da comunidade surda em torno da historicidade
e das narrativas surdas (LADD, 2013).

Ao apresentar Surdidade como artefato cultural, o fago com base em quatro fatores: (i)
meu convivio com a comunidade surda desde a infancia me faz compreender que é a Surdidade
que leva os surdos a se encontrarem nas festas de aniversarios, nas festas das associacdes de
surdos, nos encontros semanais das associa¢fes de surdos, nos seminarios. O surdo, como
surdo, necessita do outro surdo para se encontrar, para se conhecer, para se fazer entender e
para entender o mundo. Corroboro o pensamento de Freire (1986), segundo o qual o
desenvolvimento de uma consciéncia critica se da por meio da consciéncia historica; (ii) as
entrevistas com os professores surdos comprovam que a Surdidade abrange o processo de
composicao de identidade dos surdos; (iii) as conquistas legais atuais da comunidade surda s&o
em razdo da Surdidade coletiva plantada nas associa¢fes de surdos que floresceram nos
movimentos surdos; (iv) os Estudos Surdos trazem Surdidade como conhecimento
epistemoldgico necessario a formacdo dos profissionais que se dispdem a trabalhar com a

comunidade surda.

4.1.4 As Narrativas Surdas como elemento fundante da Literatura Surda

“E muito importante também ter no curso professores surdos para que o aluno tenha
vivéncia com a lingua e com a cultura. A literatura surda deve ser apresentada para
os alunos por meio das narrativas. As narrativas carregam nossa histéria cultural e
o professor surdo no curso que forma o intérprete é para o aluno modelo de lingua e
cultura.” (Professor B)

As narrativas surdas colaboram para que a comunidade surda seja concebida como
comunidade cultural. As historias da comunidade surda contém ideias e leituras do mundo
surdo. Quando discutimos sobre narrativas surdas, discutimos sobre cultura surda, sobre o olhar
cultural dos surdos, sobre percepc¢des visiveis para os surdos e, muitas vezes, imperceptiveis
para 0s ouvintes. As narrativas surdas falam sobre vidas surdas. As historias de vida da

comunidade surda embasam pensamentos politicos, leituras de mundo e tém em seu interior
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construgdes linguisticas singulares que expressam o falar da cultura surda, construindo, assim,
o alicerce da literatura surda (BECHTER, 2008).

A literatura surda é o campo de reconhecimento da diferenca, de formacéo de
identidades e de subjetividade surda, no modelo de formacéo dos surdos. A experiéncia visual
surda é uma estratégia para as narrativas surdas, nas quais os olhares, os movimentos das maos
e as expressOes atravessam a visdo. Trata-se de um registro do mundo surdo e das suas
diferencas (KARNOPP, 2006).

O professor como modelo de lingua e cultura para o aluno no curso de formacéo de
TILS, passa pela compreensdo da relacdo pedagdgica entre aluno e professor de uma
proximidade pedagogica e cultural. Essa relacdo conduz a um entendimento mais proficuo em
relacdo a lingua de sinais e a cultura surda.

Em Freire (1987), entendemos a relevancia da relacdo dialdgica entre aluno e professor
mediada por praticas sociais concretas, que tem como objetivo levar o aluno a ser um cidaddo
capaz de transformar o mundo. Por meio dessa relacdo, o aluno compreende a realidade que
vivencia.

A estruturacdo de uma acdo educativa é gerada no desenvolvimento de uma visao critica
de mundo, em que as realidades séo problematizadas e o que antes parecia ser distante da teoria
transforma-se no real, por meio de agfes histérico-sociais. Essas acdes dialdgicas de educagdo
mediadas fundam-se no conhecimento intencional transformador (FREIRE, 1987).

Santomé (2013) argumenta sobre a possibilidade de formacdo de redes e/ou parcerias
em que as instituicbes de ensino, em conjunto com a sociedade, possam concretizar acoes
educativas que permitam aos alunos vivenciarem relagdes reais de aprendizagem.

De acordo com Murray (2008), o pensamento de que a comunidade surda é estatica e se
encontra em determinados espagos geograficos é equivocado. As associagdes de surdos devem
ser entendidas como artefato de uma fase histérica importante e particular. Contudo, as
associaces de surdos ndo séo o unico canal de propagacéo da cultura surda. As particularidades
das novas esferas culturais dos surdos traduzem-se em encontros em espacos publicos, virtuais,
particulares, que podem ser momentaneos, mas nos quais a teia cultural é efetiva. Esses
encontros em espacos transitorios (excursées com surdos da terceira idade, shows, celebracdes
religiosas, apresentacOes teatrais, grupos de discussdes em redes sociais, etc.) propiciam aos
surdos um modelo surdo de ser e um pensamento de igualdade relevante (MURRAY, 2008).

Aproximando o pensamento de Murray (2008) com as argumentacdes de Santomé
(2013), podemos pensar na comunidade surda dentro do espago académico que forma o TILS.

A comunidade surda presente no espaco educacional, por meio das narrativas surdas e de
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intervencdes pedagogicas dialdgicas (FREIRE, 1987), coloca o aluno do curso em contato real

0 permite experienciar vidas surdas concretamente.

4.2 Os TILS e os Artefatos Culturais

Ao atentarmos para a lingua na perspectiva cultural, alcancamos uma compreensao
precisa da lingua. Bassnett (2005) esclarece que a lingua € o ponto central da cultura e € a partir
do trato entre as duas que ha a possibilidade da continuidade de uma acédo substancial. Dessa
forma, podemos pensar em um médico fazendo uma cirurgia no coracdo de uma pessoa. Ele
ndo pode se descuidar com o corpo que envolve o coracdo do paciente que esta sendo operado.
O tradutor que pensa a traducdo distanciada da cultura esta com sua atividade em risco. Sobre

cultura, Campomori argumenta que

A cultura é a propria identidade nascida na histéria, que a0 mesmo tempo nos
singulariza e nos torna eternos. E indice e reconhecimento da diversidade. E o terreno
privilegiado da criagcdo, da transgressdo, do diélogo, da critica, do conflito, da
diferenca e do entendimento. (Campomori, 2008, p. 78-79).

Ao abordar a tematica dos artefatos culturais surdo no curriculo como meio de
reconhecimento da diferenca, de formacao de identidade e de referéncia de sujeito, contribui-
se para a formacéo de um profissional que se desnuda de categorias culturais e de vinculos de
primazia de uma cultura sobre a outra e se permite a composi¢do de um profissional passivel
de distanciamentos etnocéntricos.

A acdo da cultura dos surdos esta norteada também para a formacdo dos TILS, para sua
atuacdo cultural e coletiva. Em grau epistémico, a forma de pensar a cultura dos surdos, as
interposic@es culturais e as combinagdes em torno das modalidades interpretativas € inquiri¢do
inerente a formacgdo desses profissionais que necessitam de acdes reflexivas na formacéo
(PERLIN, 2006).

Nas tradugdes de quaisquer linguas, as normas, as culturas e os valores da lingua alvo
devem estar presentes na traducdo. De outro modo, o leitor ndo compreende o
significado e se sente como se fosse um estrangeiro dessa traducdo que deveria ser
destinado a ele. Por causa dessa inobservancia, ha inimeros leitores insatisfeitos que
sempre querem ter uma leitura em sua lingua, baseada em sua cultura. E em Libras o
que acontece? Também ha inimeros leitores insatisfeitos devido a inGimeras
interferéncias que comprometem o entendimento de tradugdes de Lingua Portuguesa
para Libras. (SEGALA, 2010, p. 42).
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Para o0 autor, hd um estranhamento no que se refere a interferéncia no caso das traducées
de lingua portuguesa para Libras. Ha interferéncias que levam a uma insatisfacdo dos surdos
por ndo entenderem a traducdo. O ato tradutorio deve seguir o contexto de experiéncia na vida
social e cultural do surdo (SEGALA, 2010).
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5 OS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DOS CURSOS: CATEGORIAS
SELECIONADAS E ANALISES

Neste capitulo, serdo apresentadas as categorias selecionadas nos PPP dos cursos que
formam os TILS, a partir das quais se buscou compreender a representacdo tedrico-cultural dos
artefatos culturais presentes na construcdo pedagodgica dos documentos em relacdo aos
objetivos, a metodologia e a matriz curricular. Na leitura dos PPP e do aporte tedrico e no
contributo das entrevistas, buscar-se-a uma andlise dessas categorias considerando os artefatos
como caminho cultural sine qua non na formacdo dos TILS.

O titulo ofertado ao profissional graduado no curso integra o quadro 2.

Quadro 2 — Universidades e os Titulos de Bacharel em Traducdo e Interpretacéo

Universidade Federal de Santa Catarina | Bacharel em Letras — Lingua Brasileira de Sinais

Universidade Federal do Rio de Janeiro | Bacharel em Letras Libras tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués e Portugués-

Libras.

Universidade Federal de Goias Bacharel em Traducdo e Interpretacdo em
Libras/Portugués

Universidade Federal do Espirito Santo | Bacharel em Traducdo e Interpretacdo em Lingua

Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa

Universidade Federal de Roraima Bacharel em Letras Libras

Universidade Federal de Sdo Carlos Bacharel(a) em Traducdo e Interpretacdo em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/Lingua

Portuguesa.

Universidade Federal do Rio Grande do | Bacharel em Letras - Habilitacdo - Tradutor e

Sul Intérprete  de Libras (Libras-Portugués e

Portugués-Libras).

Fonte: elaborado pela autora (2020).

A selecdo dessas instituicOes deve-se ao fato de serem as sete instituicdes pablicas que
oferecem a graduagdo em traducgéo e interpretacdo na modalidade presencial. A demanda de
oferta do curso em instituigdes particulares cresceu entre os anos de 2018 e 2019. Anterior a
essa data, era infimo o nimero de instituicdes particulares que ofereciam a graduacdo em

traducdo e interpretacao.
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Os PPP, em sua maioria, foram localizados nos sites das universidades. Outros foram
solicitados por e-mail as coordenagdes dos cursos. Infelizmente, somente duas coordenactes
retornaram a solicitacdo por e-mail. A alternativa para ter acesso aos documentos foi recorrer a
amigos que sdo professores nos cursos e que, gentilmente, enviaram por e-mail 0os documentos
para leitura e anélise.

Os documentos apresentam inicialmente o historico do departamento e/ou da faculdade
em que o curso estad alocado e o processo para a sua criagdo. Como registrado na introducéo
deste estudo, os cursos de formacdo de TILS tém como base legal o Decreto n° 5.626/2005 e
outros dispositivos legais que ratificam a oferta.

A implementag8o dos cursos, de acordo com os PPP, é relevante porque atende a uma
demanda social da comunidade surda brasileira que necessita de profissionais com formacao
para atuar em diferentes esferas.

Os PPP, como apresentado na metodologia deste estudo, contém em sua composicao a
seguinte estrutura: processo historico de criacdo do curso, justificativa para criacdo do curso,
publico alvo, forma de acesso, principios gerais, objetivos, perfil do egresso, competéncias e
habilidades, estrutura curricular, caracterizacdo das disciplinas, carga horaria do curso, eixos
estruturantes e/ou principios norteadores, metodologia, regulamento do estagio, regulamento
para o0 Trabalho de Concluséo do Curso (TCC), avaliagdo do processo ensino-aprendizagem,
avaliacdo do curso, atividades complementares, corpo docente, corpo técnico administrativo,
infraestrutura (espaco fisico). O PPP da UFSC ¢ o Unico instrumento pedagogico que abrange
duas modalidades de graduacdo: licenciatura e bacharelado.

Partindo da perspectiva critica de Apple (2000), na qual o curriculo é compreendido
como uma composicdo de conhecimentos que ndo é neutra e que, habitualmente, se origina
compreensdes que alguém e/ou determinado grupo tem a respeito do que é conhecimento
legitimo, entendemos que o conteldo expresso nos PPP dos cursos e a sua ordenagdo tém
especificidades intrinsecas a formacdo dos TILS. Considerando o objeto de estudo nesta
investigacdo, os artefatos culturais, e interpretando esse objeto como fruto de um processo de
constituicdo cultural e social da comunidade surda, as categorias selecionadas para leitura e
posterior analise foram: objetivo, metodologia e matriz curricular dos PPP. A razdo para a
selecdo desse conjunto de categorias € por serem topicos nos quais a finalidade, os métodos e
0s conhecimentos mediados no curso sao expressos, favorecendo a compreensdo das sutilezas
culturais presentes nos campos do conhecimento selecionados para a formagéo dos TILS. A
apresentacdo dos conteidos das categorias selecionadas nos PPP estd configurada na ordem
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exposta acima e a matéria expressa nessas categorias € levantamento da leitura realizada nos

documentos.

5.1 Objetivos dos Cursos

UFSC: Produzir e divulgar o conhecimento nas esferas linguisticas, culturais e da
literatura, buscando oferecer as ferramentas que possam auxiliar na habilitacdo dos futuros
profissionais, professor e bacharel da traducdo e da interpretacdo, incorporados a sociedade
através da formacdo de profissionais competentes, criticos e criativos. No PPP, consta que 0s
objetivos do curso estdo em consonancia com o Capitulo IV da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
que trata sobre a Educacdo Superior.

UFRJ: Formar tradutores/intérpretes de Portugués/Libras para atuarem em diferentes
esferas: educacional, editorial, conferéncias, eventos, reunides etc., e estimulacdo a formacao
de tradutores/intérpretes-pesquisadores. Objetivos especificos: i) Tradutores de Portugués-
Libras e Libras-Portugués; ii) Intérpretes de Portugués-Libras e Libras-Portugués.

UFG: Formar tradutores e intérpretes capazes de realizar traducdo e interpretacéo de
Libras/Portugués; capazes de analisar, descrever e refletir sobre diversos fendmenos da
linguagem em geral; promover o conhecimento académico sobre técnicas e estratégias de
traducdo e interpretacdo e sobre as praticas e os discursos que as envolvem; proporcionar a
pratica da traducdo e da interpretacdo em diferentes contextos sociais; propiciar a percepcao da
linguagem humana como pratica social e relacional; despertar e aprimorar habilidades de
traducdo e interpretacdo, a partir da compreensao linguistica e cultural; possibilitar atitudes de
pesquisa pela visdo critica de perspectivas tedricas e metodoldgicas adotadas nos estudos de
traducéo e interpretacdo e suas implicag0es sociais.

UFES: Produzir e divulgar conhecimento na area de lingua, literatura, traducdo e
cultura, buscando disponibilizar os meios que possam contribuir para a capacitacdo do futuro
bacharel, integrados a sociedade através da formacéo de profissionais competentes, criticos e
criativos. Formar profissionais que sejam capazes de lidar com linguagens, com processos
tradutdrio-interpretativos, no contexto oral, sinalizado e escrito, e com a interculturalidade,
construindo e propagando uma viséo critica da sociedade. Assim, em consonancia com 0s
objetivos propostos para o curso, o bacharel deve dominar o uso da lingua objeto de seus
estudos, em termos de suas caracteristicas culturais, estruturais e funcionais
(traducdo/interpretacdo), mantendo-se atento as variedades linguisticas e culturais, envolvendo-

se socialmente e assumindo posturas que contribuam para a consciéncia do outro.
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UFRR: Produzir e divulgar conhecimentos das areas da Lingua Brasileira de Sinais e
cultura surda; Produzir e divulgar conhecimentos das areas de traducdo e interpretagcdo da
Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa e, ainda, sobre 0s processos e as especificidades da atuacdo
profissional de tradutores-intérpretes de lingua de sinais (TILS); Disponibilizar meios para a
capacitacao do futuro bacharel, inter-relacionando os conhecimentos relativos a area de modo
integrado com a realidade social; Formar profissionais competentes, criticos e criativos, que
possam responder aos desafios préprios de sua funcao, considerando os aspectos sociopoliticos,
culturais e ideoldgicos envolvidos nos contextos de exercicio profissional.

UFSCAR: Capacitar profissionais tradutores e intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa
para lidar com as diferentes linguagens em circulacéo social em Libras e em Lingua Portuguesa;
conscientizar os profissionais tradutores e intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa sobre sua
insercdo na sociedade e nas relaces com os outros; capacitar profissionais tradutores e
intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa para atuarem nos diversos espacos sociais, tais como:
instituicdes de educacdo bésica, de ensino fundamental, médio e superior; instituicdes publicas
ou privadas de atendimento a populacdo; eventos cientificos; reunides e/ou assembleias
municipais, estaduais e/ou federais; e dar condi¢6es ao estudante para aprender no contato com
a comunidade surda, refletindo sobre novas formas de atuacdo e redimensionando seu saber.

UFRGS: Atuar com rigor técnico pautado por principios epistemoldgicos e éticos em
todas as areas de atuacdo. E, ainda, conhecedor dos fundamentos histdricos, filosoficos e
metodoldgicos da Lingua Brasileira de Sinais. O profissional egresso da habilitacdo Tradutor e
Intérprete de Libras (Libras-portugués e Portugués-Libras), por receber formacdo disciplinar,
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, torna-se capacitado para fazer da sua vida
profissional fonte constante de pesquisa e aprendizado. O profissional egresso da habilitacdo
Tradutor e Intérprete de Libras (Libras-Portugués e Portugués-Libras) esta apto a integralizar
suas acOes por meio de uma formagéo que prioriza a relagdo entre o processo de aquisigéo,
desenvolvimento e funcionamento da linguagem, com a consideracéo de aspectos linguisticos,

educacionais, sociais, culturais, cognitivos, psicologicos, éticos e legais.
5.2 Analise dos Objetivos dos Cursos
Os PPP dos cursos apresentam propositos basilares para a formagéo dos TILS, com a

finalidade de dar possibilidades ao aluno do curso de aprender sobre a Libras e a cultura dos

surdos com os surdos. Os objetivos concebem a linguagem como acéo social e que tem papel
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fundamental na organizagdo do pensamento, permitindo a comunicagdo. Somos, por meio da
linguagem, sujeitos sociais e culturais (OLIVEIRA, 2015).

Para Bakhtin (1997), a linguagem ¢ vinculo social, sendo que o outro exerce fungéo
primordial na formacéo do significado. Strobel (2009), ao apresentar os artefatos experiéncia
visual e praticas linguisticas, trata sobre a proximidade estabelecida com o outro, na qual
aprendemos sobre nds, sobre a lingua e sobre 0 mundo do outro.

Linguagem é uma acao social. A linguistica também é. A linguistica € uma acéo social
e a linguagem ¢ o seu objeto. “Linguagem ¢é envolvente. Ora, isso, por sua vez, significa que
todo olhar é um olhar a partir de algum lugar sécio-historicamente marcado e, como tal,
atravessado por conotagdes ideologicas.”*?

Para Rajagopalan,!” a Linguagem é edificada a partir da relagdo do encontro com o
outro. Ao encaminharmos linguagem para esse espaco, 0s objetivos dos PPP elaboram
diretrizes para uma formacdo que lida com linguas, com o traduzir e o interpretar linguas.
Bhabha (2010) destaca a proximidade entre os fundamentos da linguagem e os fundamentos da
cultura alicer¢ada na traducdo: a locomog¢do no interior do signo linguistico como fonte de
referéncia acontece no descentramento da traduzibilidade das culturas, que precisa ser
entendido com base no deslocamento de particularidades, de caracteristicas adicionais da
traducéo.

Ao pretender a formacdo do TILS, capacitando-o para ser tradutor e intérprete,
relacionar-se com o outro, trabalhar com exatidao técnica em diferentes esferas, ser consciente
de sua atuacdo social, gerar conhecimentos no campo da cultura dos surdos, da lingua de sinais
e da literatura, os objetivos dos PPP trazem para esta anélise a entrevista realizada com 0s
professores A e B, momento em que a cultura dos surdos colocou-se in loco neste estudo.
“Propiciar o estudo sobre os artefatos culturais na formagéo de intérpretes € propiciar o estudo
sobre nossa cultura, sobre nossa forma de existir no mundo” (Professor A); “Os artefatos
culturais sdo as expressdes da nossa cultura, sdo a nossa historia, a nossa comunicagdo”.
Professor B.

Tencionar traduzir e interpretar para e com uma minoria linguistica, a postura ética dos

futuros TILS em relacdo aos surdos deve ser a de compreender que, por meio da lingua,

13 RAJAGOPALAN, Kanavillil (UNICAMP). Este texto foi redigido a partir das anotagdes utilizadas para uma
conferéncia proferida na abertura da XIX Semana Académica de Letras UNIOESTE, Cascavel, PR em 10 de
setembro de 2001. Trata-se de uma versdo enxuta. Algumas das ideias apresentadas aqui fazem parte de um projeto
financiado pelo CNPq (processo n° 306151/88-0). 2 Professor Titular da Unicamp, na area de Semantica e
Pragmatica das Linguas Naturais.
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passamos a compreender o mundo, constituindo nosso cognitivo e nossa subjetividade, criados
pelas nossas experiéncias e nossas concepcoes, de tudo e todos que fazem parte de nosso meio.

Quando eu tinha 12 anos, meu tio avd materno me contou esta histoéria:

[...] Quando sua mae tinha uns oito, nove anos de idade, eu fui visitar a sua avé na
fazenda. Cheguei la de manha e pedi pra sua mae ir ver quantas horas eram. Ela foi
para a sala de jantar onde ficava o reldgio e estava demorando. Sua avé me disse que
ela ainda ndo sabia olhar as horas e que ia ajuda-la. Eu disse que ndo. Que sua mae ia
dar um jeito. Depois de algum tempo, sua mée voltou, olhou pra mim, e levantou os
dois bragos na horizontal. Eu entendi. Eram 09h15min. Ela demorou porque esperou
0 ponteiro chegar no trés. [...].” (OLIVEIRA, 2015, p. 28-29).

Minha mée buscou uma forma de se comunicar com o outro (os surdos sempre
buscaram). E, na relacdo com o outro, ela aprendeu; na relagdo do meu tio-avé com ela, ele
(meu tio-avd) aprendeu. Houve por parte do meu tio-avd respeito pelo tempo, pelo tempo da
minha mée entender, pelo tempo dela de aprender; meu tio-avo acreditou nela. Por que essa
citacdo para discutir sobre os objetivos dos cursos nos PPP? Porgue essa historia €, na minha
concepcao, um relato de postura em relacdo ao que esperamos do outro. Postura necessaria em
corpo de profissionais ao objetivar a formacdo de TILS.

Segundo Apple (1999), o curriculo ¢ uma configuracdo da instituicdo educacional.
Portanto, o grupo responsavel pela sistematizacdo desse instrumento tem a obrigacdo de
apreender da reflexdo e da autoavaliacio para, assim, lidar com requerimentos curriculares; E
necessario que adotem posturas éticas ao construi-lo, organizando suas diretrizes, prezando pela
valorizacdo da lingua de sinais, da cultura dos surdos, pelo rigor na formacéo de TILS, pela
producdo e pela divulgacdo de conhecimento na area de Libras, sobrelevando pela comunidade

na qual o futuro profissional ira trabalhar.

5.3 Metodologia dos Cursos

UFSC: A formacdo profissional concebe uma formacdo politica que responde as
questdes atuais com referéncia ao respeito as diferencas, a ética e a diversidade cultural. Assim
sendo, a conceituacdo e a organizacao curricular estio embasadas nos seguintes principios

metodoldgicos:

a) Criticidade: condicdes de analisar o0 movimento real da sociedade, perceber as suas
contradicdes e se posicionar diante delas.

b) Pluralidade: a abordagem de questfes através de diversos enfoques e principios
tedrico-metodoldgicos, orientando-se pela consciéncia de que o avanco cientifico e
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tecnoldgico viabiliza a possibilidade de amplo debate e de confrontacdo de diferentes
pontos de vista.

¢) Etica: o compromisso social e o respeito para com a diversidade, as diferencas e o
processo de inclusdo social.

d) Interacdo: consideracdo as experiéncias e aos conhecimentos existentes,
confrontando-0s com os novos desafios, ampliando o intercAmbio constante com
outros segmentos da comunidade nacional e internacional, especialmente
relacionados as questdes de ensino-aprendizagem. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 2014, p. 22).

UFRJ: Consta no PPP que se compreende por metodologia um conjunto de mecanismos
explicaveis por pressupostos ordenados para o ato de ensinar. O processo de ensino-
aprendizagem é feito por meio de metodologias que estdo relacionadas a formacao, a atuacao
profissional e & ligagdo entre teoria e pratica.

Na sala de aula, o professor pode dispor de diversas metodologias em seu fazer
ensinar, pois os aprendizes sdo fatores determinantes para o professor conduzir as
atividades na turma, tendo em vista que, no espaco educativo, sdo valorizadas as
experiéncias vivenciadas com os alunos. A partir do conhecimento prévio dos
docentes e dos discentes sobre tema abordado em aula, séo criadas rotinas de trabalho,
que colaboram para o senso de plausibilidade, ou seja, o entendimento acerca do
ensino que é ministrado.

Para a mediacéo do ensino, sdo combinadas vérias estratégias, por exemplo: leituras,
debates, exposicoes, trabalhos em pequenos grupos, registros, atividades de campo,
elaboracdo de projetos, portfolio, relatérios etc. Além do espago da sala de aula, a
teoria e a pratica também sdo desenvolvidas no periodo de estadgio e em atividades
complementares ou de extensdo. A formacéo e a atuacdo profissional sdo aprimoradas
em disciplinas tedricas e disciplinas tedrico-préticas. Nessas disciplinas, o discente
tem a oportunidade de obter e praticar conhecimentos necessarios para sua formagéo.
Nas aulas expositivas ou aulas dialogadas, quando as aulas ndo sdo ministradas em
Libras, hd a atuagdo de intérpretes de Libras-Portugués. H4 uma previsdo de
implementar um sistema de alocacdo de intérpretes para as aulas de setores
especificos, segundo o perfil e o interesse de cada profissional. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, 2018).

UFG: O PPP ndo seleciona um topico especifico para tratar da metodologia do curso.
Nos principios norteadores, por exemplo, aparece a articulacdo entre teoria e pratica, na qual as
acOes relativas a pesquisa de iniciagdo cientifica, de extenséo e cultura e a monitoria, de modo
igual, proporcionaréo interacfes, com a expectativa de que o aluno perceba a préatica e questione
a teoria (UNIVERSIDADE DE GOIAS, 2014/2018).

UFES: Procura incentivar inquietude, duvida, reflexdo/provocagédo de novas ideias e a
busca de recentes métodos que envolvem o aluno em situages reais através de uma formacéo
multidisciplinar. A formacao do TILS deve absorver uma formacéo também politica que atenda
a demandas com relacdo ao respeito as diferencas, a ética e a diversidade cultural. Nessa
perspectiva, a concepcao e a organizagao curricular estdo embasadas nos seguintes fundamentos

metodoldgicos:
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Criticidade: condicdes de analisar 0 movimento real da sociedade, perceber suas
contradicBes e se posicionar diante delas.

Pluralidade: a abordagem de questdes através de diversos enfoques e principios teérico-
metodoldgicos, orientando-se pela consciéncia de que o avanco cientifico e tecnoldgico
viabiliza a possibilidade de amplo debate e de amplo debate e de confrontacdo de
diferentes pontos de vista.

Etica: 0 compromisso social e o respeito a diversidade, as diferencas e ao processo de
incluséo social.

Interacdo: consideragdo as experiéncias e aos conhecimentos existentes, confrontando-
0s com 0s novos desafios, ampliando o intercambio constante com outros segmentos da
comunidade nacional e internacional, especialmente relacionados as questdes de
ensino-aprendizagem. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2013,
p. 33).

UFRR: A metodologia de ensino do curso prevé a multidisciplinaridade, o uso de
estratégias e recursos dindmicos que possam estimular a inquietacdo, o questionamento, a
reflexdo e o fomento de novas ideias para mobilizar os alunos a proatividade e
socioprofissional, frente as questfes reais da sociedade. Busca-se uma relacdo de respeito as
diferencas, a ética e a diversidade cultural, além das complexidades inerentes aos desafios da
inclusdo escolar. Nesse sentido, a concepgdo e a organizacdo curricular estdo apoiadas nos

seguintes fundamentos metodoldgicos:

a) Criticidade: condic@es de analisar o0 movimento real da sociedade, perceber as suas
contradi¢des e se posicionar diante delas.

b) Pluralidade: a abordagem de questbes através de diversos enfoques e principios
tedrico-metodoldgicos, orientando-se pela consciéncia de que o avanco cientifico e
tecnoldgico viabiliza a possibilidade de amplo debate e de confrontacdo de diferentes
pontos de vista.

¢) Etica: o compromisso social e o respeito para com a diversidade, as diferencas e o
processo de inclusdo social.

d) Interagdo: consideragdo as experiéncias e aos conhecimentos existentes,
confrontando-os com os novos desafios, ampliando o intercAmbio constante com
outros segmentos da comunidade nacional e internacional, especialmente
relacionados as questdes de ensino-aprendizagem. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
RORAIMA, 2014, p. 15).

UFSCAR: O processo de traducdo e interpretacdo € uma préatica de elaboragdo de
sentidos, uma atividade que engloba linguagem e escolhas feitas pelo TILS, em sua convivéncia
com diversas pessoas em diferentes ambientes. A atividade tradutéria transpde a funcéo de
verter de uma lingua para outra. Essa atividade incorpora a criagdo de contetdos e sentidos
contidos na mensagem dita pelo outro, preservando os conteddos e abragando as varias areas
do conhecimento. O PPP concebe que o TILS é o profissional que trabalha no limiar dos
sentidos entre a lingua de partida e a lingua de chegada. Segundo o PPP, o docente do curso
deve levar o aluno a articular as estratégias com o0s eixos estruturantes do curso. 1sso significa

que a metodologia organizada, ponderando a formacéo teorica, de pesquisa e pratica, e a
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realizacdo de atividades relacionadas a triade ensino, pesquisa e extensao devem contribuir e
complementar a formagao, envolvendo os docentes, os alunos e o sistema de ensino adequado
as necessidades. Além disso, deve-se resguardarem os objetivos apresentados e o perfil do
profissional a ser formado, a partir das recomendacGes do Plano de Desenvolvimento
Institucional da instituicdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2016).
UFRGS: A metodologia de ensino do curso tem como proposta a reflexdo sobre a a¢éo
da Libras e o seu uso em diversos espacos e situacdes, por meio de uma formacao

multidisciplinar ancorada nos seguintes principios metodolégicos:

a) Criticidade: condices de analisar o movimento real da sociedade, perceber as
suas contradic@es e se posicionar diante delas.

b) Pluralidade: a abordagem de questdes através de diversos enfoques e principios
tedrico-metodoldgicos, orientando-se pela consciéncia de que o avanco cientifico
e tecnoldgico viabiliza a possibilidade de amplo debate e de confrontacdo de
diferentes pontos de vista.

¢) Etica: o compromisso social e o respeito para com a diversidade, as diferencas
e 0 processo de inclusdo social.

d) Interacdo: consideracdo as experiéncias e aos conhecimentos existentes,
confrontando-o0s com os novos desafios, ampliando o intercambio constante com
outros segmentos da comunidade nacional e internacional, especialmente
relacionados as questdes de interpretacdo e traducdo de lingua de sinais.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2014).

5.4 Analise da Metodologia dos Cursos

A metodologia nos PPP retrata a articulacao entre a formacéo tedrica, pratica e pesquisa,
a formacéo politica, respeitando as diferencas, a diversidade cultural e com atitudes éticas.
Esses pontos sdo alicercados em principios metodoldgicos que contribuem para o estudo da
realidade social, com oportunidade de abrangente discussao e de questionamentos de diversas
concepcodes, fomentando o aluno a articular os conhecimentos e refletir sobre o conhecimento
construido e a sua postura para e com 0s surdos.

Analisar os principios metodologicos adotados nos PPP e a conex&o com os artefatos
culturais na formagéo dos TILS direciona essa categoria a um questionamento apontado por
Zurbach (2005): ensina-se cultura? Como se ensina cultura? Numa compreensdo mais restrita
da traducdo como uma acdo essencialmente linguistica ou exclusivamente linguistica, que
espaco a linha cultural outorga no processo de mediacdo de aprendizagem? A cultura é parte
indissociavel da lingua. Logo, a cultura € componente indivisivel da pratica da tradug&o e, dessa
forma, da prépria formacdo (ZURBACH, 2005).
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Pensando em uma associacao efetiva entre a pratica da traducdo e a metodologia a partir
dos artefatos culturais que atravessam os cursos que formam os TILS, a relacdo dialgica com
0 outro deve ser o caminho. Didlogo compreendido como caminho metodoldgico pela linha
freiriana (1986). Didlogo ndo como técnica, mas como postura para possibilitar ao aluno uma
transformacéo critica, que o leve a refletir sobre sua pratica tradutoria e interpretativa para e
com o surdo.

Pensar na metodologia é pensar na relacdo pedagdgica entre aluno e professor como
sujeitos na construcdo do conhecimento, por meio do didlogo que leva o aluno a problematizar
o0 conhecimento, a tomada de decisdes, as responsabilidades sociais e as politicas em torno de
sua profissdo e de sua comunidade de trabalho, os surdos.

Anne Sullivan tinha tentado me fazer gravar que c-a-n-e-c-a era caneca e 4-g-u-a era
agua, mas eu continuava confundindo as duas [...]. Impaciente com as repetidas
tentativas, peguei a boneca nova e atirei-a no cho. Senti uma imensa satisfacéo ao
sentir os fragmentos da boneca quebrada em meus pés. [...] No mundo silencioso e
escuro em que eu vivia ndo havia ternura nem sentimentos definidos. Senti minha
professora varrer os fragmentos [...]. Ela colocou meu chapéu e eu soube que iria sair
para o calor do sol.

Andamos até o pogo [...]. Alguém estava bombeando agua e minha professora colocou
minha mao sob a torneira. Enquanto a dgua jorrava numa das maos, ela escreveu na
outra a palavra agua, a principio devagar, depois rapidamente. [...]. Subitamente tive
uma consciéncia difusa [...] e de algum modo o mistério da linguagem me foi revelado.
Eu sabia que 4-g-u-a significava aquela maravilhosa coisa fria que jorrava em minha
mao [...]. Deixei 0 pogo ansiosa por aprender. Tudo tinha nome e cada nome fazia
nascer um novo pensamento [...].

Aprendi inimeras palavras novas naquele dia. [...] seria dificil encontrar uma crian¢a
mais feliz que eu quando me deitei, no final daquele dia inesquecivel [...]. (BENNET,
1995, p. 214).

Anne Sullivan tinha a técnica para ensinar Helen e a técnica é importante. Mas o real, a
pratica, o contato sdo relevantes também. Helen precisou do real, necessitou sentir a lingua,
sentir a agua. Para os alunos do curso, a importancia de sentir o real ao traduzir e interpretar é
vivenciar aspectos reais da lingua, as sutilezas da lingua.

O antropologo polonés Malinowski (1978) argumenta que uma lingua s é entendida
dentro de seu contexto cultural. O antropdlogo, ao analisar a lingua nativa dos moradores das
Ilhas Trobriand, compreendeu que, para traduzir a palavra kayamatana, que é uma expressdo
que se refere a competicédo entre canoas, o estado emocional é importante dentro do contexto
das cerimdnias, das atividades comerciais e das demais atividades dos moradores da Ilha.

O aluno do curso, ao operar com as sutilezas da lingua, lida com a cultura dessa lingua.

A metodologia nos PPP deve discorrer sobre a diferenca cultural que o profissional da tradugéo
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e interpretacdo se ocupard e da relagdo com o outro que fala uma lingua diferente da sua. Perlin
apresenta o conceito de cultura sob a perspectiva surda.

Os diferentes conceitos de cultura estdo ai para se compreenderem as diferentes
posicdes de cultura. Ha conceitos unitarios de cultura; conceitos de alta cultura e baixa
cultura; conceitos referentes a multiplas culturas. Ha algumas posi¢des mais radicais
diante das culturas, por exemplo, de grupos que compartilham da afirmacéo de uma
cultura universal onde legitimam a dominagéo das outras culturas. [...] O que significa
a cultura no espago pés-moderno presente, na temporalidade em que vivemos? O
conceito pds-moderno coloca o problema como sempre: diferencas culturais,
maultiplas culturas. O conceito de cultura igualmente muda e mesmo pode oscilar,
sendo entendido dentro de novas tramas epistemoldgicas. Entramos, portanto, na
presenca de diferencas culturais, diferentes culturas, cada uma com sua emergéncia,
sua histéria, seus usos, suas particularidades. (PERLIN, 2004, p. 74-75).

A cultura surda expressa um parametro de comportamento partilhado pelos surdos nas
associagOes de surdos ou em espacos informais, gerando o reconhecimento de pertencimento a
uma comunidade especifica, singular por partilhar uma lingua de sinais com valores culturais
préprios, costumes, habitos e jeitos de socializa¢do que atuam de forma a classificar o mundo
e as relagdes (PERLIN; STROBEL, 2014). Essa lingua partilhada, os habitos e os jeitos
necessitam de serem apropriados pelos TILS para acdo interpretativa embebida dessas mintcias
culturais. A relacdo dialégica deve proporcionar ao aluno durante a formacéo a vivéncia com
as vidas surdas, experenciando a histdria das narrativas.

As narrativas surdas expressam tracos particulares na ordenacdo de estrutura de
simbolos que se organizam e geram impactos reais diferentes do universo ouvinte. Sendo assim,
0 que ocorre em uma narrativa surda ndo é somente uma diferenca de linguas que o aluno do
curso necessita de observar. Sdo questfes da visualidade que sdo produgdes continuas, que
devem ser tratadas no campo dos Estudos da Traducdo, especificamente na traducéo cultural
que retrata uma area de linguagens e identidades varidveis. Permitir-se uma hospedagem nas
narrativas surdas é uma possibilidade aberta para a préatica interpretativa, para a construcéo do
profissional (MASUTTI, 2007).

5.5 Matriz Curricular dos Cursos

A apresentagdo das matrizes curriculares dos cursos tem como referéncia Luchi (2019)
e Rodrigues (2019), que realizaram estudos sobre essa categoria. A disposi¢do dos quadros e a
organizacéo das disciplinas obrigatorias compreendem os conteudos das ementas que abarcam

elementos discutidos em torno dos artefatos culturais tratados no Capitulo 4 deste estudo. As
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disciplinas concernentes ao estagio dos cursos ndo comporao os quadros, por discorrerem sobre

um periodo especifico da formacao.

Os quadros com as disciplinas foram divididos em grupos: linguistica, traducdo e

interpretacdo, educacdo de surdos, estudos surdos e literatura surda.

Sobre as disciplinas do curso da UFSC:

Quadro 3 — Grupo 1 de Disciplinas da UFSC

Libras

Intercultural;

Iniciante; Conversacao
Libras Pré-Intermediério;
Libras Intermediério; Introducdo aos
Estudos Linguisticos;

Estudos Linguisticos I, I, I, 1V; Libras

Libras Avancado;

Académica; Corporalidade e Escrita;

Escrita de Sinais I, I1.

As disciplinas expressam nos contedos
que a mediacdo no ensino da Libras
acontece por intermédio de narrativas
pessoais simples, elaboradas e complexas
de situacBes e eventos; na interacao
intercultural surdo-ouvinte; na introducéo
as ciéncias e a filosofia da linguagem; na
linguagem em seu contexto socio-histdrico
e ideoldgico; nos conceitos de linguagem,
lingua e cultura; na descrigdo e na analise
fonoldgica da Libras; nos morfemas, nos
processos morfolégicos e sintaticos da
Libras;

bilinguismo; na normatizacdo de trabalhos

nas familias lingdisticas; no
académicos em Libras; na estrutura do
discurso académico filmado; na aquisicao
do sistema de escrita de lingua de sinais; e

nos softwares de escrita de sinais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 4 — Grupo 2 de Disciplinas da UFSC

da da

Interpretagdo; Estudos da Traducao I, II;

Fundamentos Traducéo e
Estudos da Interpretacéo I, 11; Laboratério
em Interpretacdo I, II, Ill; Préatica de
Traducéo I, I1.

As disciplinas versam sobre o conceito de
traducdo e interpretacdo e os referentes
procedimentos no exercicio profissional; o
estudo das linhas tedricas no campo dos
Estudos da Traducédo; a discussdo teorica
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sobre ética e seus apontamentos na
profissdo; o0s elementos cognitivos,
linguisticos, culturais e politicos na acao
tradutdria; as exigéncias e 0s papéis em
diferentes areas de atuacdo; Histdria dos
Estudos da Interpretagéo; a composi¢édo do
TILS; as funcbes em contextos diferentes:
intérprete  generalista e  intérprete
educacional; teorias e referéncias de
interpretacdo, aplicacdo tedrica e préatica de
interpretacdo  Portugués — Libras -
Portugués em esferas educacionais, da
salde e contextos juridicos; conexao entre
a prética e o desenvolvimento de pesquisas
no campo da interpretacdo; a pratica
tradutdria Portugués-Libras-Portugués,
com atencdo voltada para géneros textuais
diversos; pratica tradutdria com a escrita de
sinais; estudos de expressdes literarias da
cultura surda; e interacdo entre a praticae o
desenvolvimento de pesquisas em escrita

de sinais e portugués.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 5 — Grupo 3 de Disciplinas da UFSC

Fundamentos da Educacdo de Surdos;
Tecnologias da Informacéo e EaD.

Essas disciplinas tratam sobre os padrdes
educacionais para surdos, sobre diferenca,
politicas, legislacdo, surdez, linguagem,
tecnologia e sociedade, além de discutir a
tecnologia, a globalizagcdo, 0 meio ambiente
e 0 impacto das tecnologias na vida e na

educacéo de surdos.

Fonte: elaborado pela autora (2020).
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Disciplinas da UFSC

Estudos Surdos I; Literatura Surda I, I1.

As disciplinas abordam contelidos inerentes
aos grupos sociais e as relacdes étnico-
raciais, a identidade e as questdes teoricas
que colaboram para a perspectiva
contemporanea da cultura dos surdos, o
encontro surdo-surdo, a subjetividade, os
artefatos culturais e a lingua de sinais,
introducdo a Literatura Surda, a literatura
como um artefato cultural, a literatura surda
no Brasil e no mundo, o género poético, a
expressividade no humor, nas metaforas e
outros recursos literarios em linguas de

sinais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Sobre as disciplinas do curso da UFRJ:

Quadro 7 — Grupo 1 de

Disciplinas da UFRJ

Aquisicdo de Segunda Lingua; Libras |
Aspectos Linguisticos, Sociais, Culturais e
Identitarios; Libras Il Fundamentos da
Fonética e Fonologia; Aquisicdo de
Linguagem I, Il; Libras IlIl Aspectos
Morfoldgicos; Libras IV Fundamentos da
Sintaxe; Libras V Aspectos Sociolinguisticos
da Libras; Libras VI Fundamentos
Pragmaticos e Discursivos da Libras; Libras
VIl Fundamentos Funcional; Aspectos
Semanticos da Libras; Aspectos Cognitivos
da Libras; Aspectos da Anélise da
Conversacdao em Libras; Fundamentos da
Morfologia; Fonologia das Linguas de Sinais;

Essas disciplinas percorrem as relacdes
entre lingua e sociedade, cultura e
identidade surda, com base em uma viséo
antropoldgica e sociolinguistica em que
sdo apresentadas para os alunos do curso
diferentes interpelacdes para a
compreensdo entre lingua e cultura na
comunidade  surda, seus  aspectos
histéricos, culturais, linguisticos; as
introdugdes as praticas de entendimento e
a criacdo em lingua de sinais; o estudo
sobre as correspondéncias entre as
estruturas em Libras e o seu papel

comunicativo; topicos sobre fonologia,
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Escrita da Lingua de Sinais I, Il e Libras
Académica.

morfologia, fonética e sintaxe da Libras; o
acontecimento da lingua em contato; a
interpretacdo da sociolinguistica, focando
a comunidade surda; aquisicdo de lingua
estrangeira: estudos e significados,
bilinguismo, analise  conversacional,
etnografia da comunicacéo, elaboracédo de
escrita da lingua de sinais; e 0s géneros

académicos em Libras.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 8 — Grupo 2 de Disciplinas da UFRJ

Fundamentos da Historia da Educacéo de
Surdos; Fundamentos da Educacéo
Bilingue para Surdos; O Ensino da
Modalidade Escrita do Portugués Brasileiro
como Segunda Lingua; Leitura e Producéao
de Textos em Lingua Portuguesa Por
Alunos Surdos; Educacdo de Surdos e
Novas Tecnologias; Fundamentos da
Filosofia da Educacdo de Surdos;
Fundamentos da Psicologia da Educacéo de
Surdos; Fundamentos da Sociologia da
Educacéo de Surdos; Aspectos da Producéao
de Textos em Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua Para Surdos; Politicas
Linguisticas e seu Impacto Ambiental

As disciplinas discorrem sobre as
singularidades linguisticas e pedagogicas
dos surdos, sobre a surdez como diferenca
linguistica e cultural; interpelam as
politicas linguisticas e a educacdo de
surdos; as politicas de educacdo bilingue, a
pedagogia visual e os educadores surdos; o
estudo dos problemas enfrentados pelos
surdos para entender e produzir textos em
portugués; a utilizacdo das redes e de
multimidias na educacdo de surdos; as
identidades surdas, multifacetadas e
multiculturais; 0s movimentos surdos
locais, nacionais e internacionais; o
pensamento e a linguagem na crianga surda
(transmissdo da falta) e a lingua de sinais
(transmissdo da cultura); e diversidade

linguistica como patrimonio cultural.

Fonte: elaborado pela autora (2020).



106

Quadro 9 — Grupo 3 de Disciplinas da UFRJ

Introdugdo aos Estudos da Tradugéo;
Estudos da Traducéo I, Il; Laboratério de
Traducdo e Interpretacdo de Lingua
Brasileira de Sinais, Lingua Portuguesa I,

I, i, 1v.

de

procedimentos tedricos, técnicos e praticos

Essas  disciplinas que tratam
da traducédo e da interpretacdo, discutindo
traducdo, lingua e cultura; a importancia do
estudo da tradugdo para o professor
bilingue e 0

para intérprete

Libras/Portugués; aperfeicoamentos dos
conceitos de traducdo e interpretacdo; a
importancia do estudo da tradugédo para o
intérprete  Libras/Portugués; Estudo de
relevantes textos contemporaneos da area
dos Estudos de Interpretacdo, debatendo
questdes da prética e da realidade em que 0s
intérpretes estdo estabelecidos; teoria e
pratica de traducdo e interpretacdo em
educacionais:

espacos interpretacdo

educacional e traducdo de materiais

didatico-pedagdgicos; traducao e
interpretacdo em esferas juridicas e da area
da salde; traducdo e interpretacdo em
esferas mididticas e de conferéncias;
traducdo e interpretacdo de em esferas
artistico-culturais: literatura, teatro, musica
(todas as esferas de traducéo e interpretacdo

com momentos de teoria e praticas

associados).

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 10 — Grupo 4 de Disciplinas da UFRJ

Literatura Surda I, 11; Metodologia de Ensino
de Literatura Surda; Representacfes e

AutorepresentacOes da Surdez.

As disciplinas que abordam as producées
de

surdos”, com destaque para o

literarias autores “‘culturalmente
conto,

anedota, poema e dramaturgia, narrativas
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surdas, enfoque na producdo em videos,
os diferentes estagios empregados pelo
contador de estdrias para criancgas surdas,
metodologia de ensino da literatura visual
por meio de diversos géneros literarios
utilizando diversos elementos da lingua
de sinais (atividade pratica como
componente curricular), representacédo do
surdo na literatura, cinema e arte, a surdez
como metafora, e a desconstrucdo da

surdez como deficiéncia.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Sobre as disciplinas do curso da UFG:

Quadro 11 — Grupo 1 de Disciplinas da UFG

Introducdo aos Estudos Linguisticos;
Estudos Linguisticos 1, 2, 3; Libras Basico 1,
2; Libras

Avancado 1, 2; Escrita de Sinais.

Intermediario 1, 2; Libras

Essas disciplinas dissertam sobre 0s
fendmenos da linguagem, sobre a relacéo
entre a fonética e a fonologia, a morfologia,
os aspectos morfolégicos e a producdo do
sentido nas linguas orais e nas linguas de
sinais; as praticas de entendimento e
producdo em Libras em nivel baésico,
intermediario e avancado, em situagdes
contextualizadas, em narrativas curtas, em
diferentes contextos sociais; analise
linguistica e cultural de producdes em

Libras; e conceitos da escrita de sinais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 12 — Grupo 2 de Disciplinas da UFG

Estudos da Traducéo e Interpretacédo 1, 2;

Etica na Traducdo e Interpretagio;

Tecnologias na Traducdo e Interpretagao;

Essas disciplinas tratam da conceituagéo de

traducdo e interpretagéo; dos fundamentos

e das referéncias historicas da traducdo e da




108

Traducdo em Diferentes Contextos;
Politicas  Linguisticas e Tradutdrias;
Laboratdrio de Traducgdo e Interpretacao;
Interpretacdo em Diferentes Contextos;
Laboratério de Traducdo; Laboratério de
Interpretacéo I, 2.

interpretacdo nas linguas orais e nas linguas
de sinais; das areas de investigacdo e
interpelacbes tedricas da traducdo e da
interpretacdo nas linguas orais e nas linguas
de sinais; principios de equivaléncia e de
(in)traduzibilidade, tradugdo, lingua e
cultura; conceito de Etica (e seus objetos);
as tecnologias implicadas nas atividades de
traducdo e interpretacdo; a traducdo e a
interpretagdo empregada nos contextos
literdrio, juridico, médico, académico,
técnico, entre outros; panorama das
politicas linguisticas; direitos linguisticos e
tradutdrios; praticas de interpretacdo no
contexto comunitario e de conferéncia; e
reflexdo critica e avaliacdo dos conceitos
tedricos que fundamentam a performance

do ato tradutorio.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 13 — Grupo 3 de Disciplinas da UFG

Principios de Estudos Literarios; Estudos
Surdos, Sociedade e Cultura.

As discplinas  apresentam  conceitos
relevantes da literatura, dos géneros
literarios e retratam fundamentos sobre as
categorias e as estratégias narrativas;
literatura e formacdo do surdo; cultura e
multiculturalismo na sociedade humana;
culturas fronteiricas e linguas em contato;
interacBes entre surdos, lingua de sinais e
sociedade; os artefatos culturais e os fatos

socio-historicos da comunidade surda.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Sobre as disciplinas do curso da UFES:
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Quadro 14 — Grupo 1 de Disciplinas da UFES

Historia da Lingua de Sinais; Teoria de
Aquisicdo de Segunda Lingua e de Lingua
Estrangeira; Fonomorfologia;
Morfossintaxe; Escrita de Sinais I; Analise

do Discurso

As disciplinas discutem o0 processo
histérico de constituicdo das linguas de
sinais; as teorias de aquisi¢do de segunda
lingua; estudo de aquisicdo da lingua de
sinais em diferentes contextos; 0s
processos cognitivos psicolinguisticos e
sociais de aprendizagem; linguagem,
poder e identidade; a relacdo entre fonética
e fonologia em lingua de sinais; a
introducdo aos principios de descricdo e
analise fonoldgica e morfoldgica da lingua
de sinais; a aquisic¢do do sistema de escrita
de lingua de sinais; a relacdo da lingua de

sinais com outros contextos socioculturais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 15 - Grupo 2 de Disciplinas da UFES

Pesquisa em Traducdo e Interpretacéao;
Traducdo e Interpretacdo de Lingua de
I;
Extenséo I,

Sinais |, Seminario de Pesquisa e
i, 1,

Interpretacdo de Lingua de Sinais e de

IV; Laboratorio de

Lingua Portuguesa I, 11, 111, 1V; Traducgéo e
Interpretacdo de Lingua de Sinais nos
Espagos Educacionais I; Tradugéo de Textos
Literarios; Interpretacdo Médica; Traducgao
e Interpretacdo de Textos Cientificos-
Académicos; Traducdo e Interpretacdo de
Textos Sensiveis; Traducao e Interpretacdo
em Contextos Juridicos; Etica em Tradug&o

e Interpretacéo.

Essas disciplinas que interpelam o campo
datraducdo e da interpretacdo, descrevendo
as pesquisas mais relevantes na area de
traducdo e interpretacdo em lingua de
sinais, apresentando o processo historico de
formacéo da profissdo de TILS; as préticas
de tradugdo e interpretacdo comunitéria
(educacional, juridico, médico), por meio
de projetos interdisciplinares na area
especifica de tradugdo e interpretacéo;
atividades de interpretacdo na literatura;
traducdo técnica, aspectos terminolégicos,
analise e discussdo de interpretacdo
de

desenvolvimento histérico da Etica, analise

religiosa em  lingua sinais;
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dos codigos de Etica do profissional TILS
e especificidades éticas dos TILS.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 16 — Grupo 3 de Disciplinas da UFES

Libras e Producdo Literaria; Préticas
Culturais e Linguas de Sinais: Estudos

Surdos

Sd0 duas disciplinas que discutem as
diferentes producgdes literarias (comédias,
poesias) em lingua de sinais; abordam o
processo de construcdo das narrativas
infantis em

sinais; a exploragdo da

visualidade; as narrativas surdas como
criacdo literaria; a identidade e a diferenca; a
producdo cultural dos surdos; a introducao
aos Estudos Surdos e ao Bilinguismo sob

diferentes pontos de vista.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Sobre as disciplinas do curso da UFRR:

Quadro 17 — Grupo 1 de Disciplinas da UFRR

Introducdo aos Estudos Linguisticos; Libras
I; Libras Il; Libras 111; Fonética e Fonologia

da Libras; Sociolinguistica; Morfologia da

Libras; Sintaxe da Libras

As

relacionados as ciéncias e a filosofia da

disciplinas  exprimem  pontos
linguagem; concepcdes de linguagem,
lingua e cultura; niveis da descricdo
linguistica; funcbes  comunicativas
bésicas, intermediarias e avancadas em
libras; fonética e fonologia da Libras;
bilinguismo e bidialetalismo; morfologia
da Libras, sintaxe e uso do espago na

Libras.

Fonte: elaborado pela autora (2020).
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Quadro 18 — Grupo 2 de Disciplinas da UFRR

da

Interpretacao;

Estudos da
Formacdo, Trablaho e

de TILS I, I, I
Interpretacdo de Lingua de Sinais I, 11, I1I;

Estudos Traducéo;

Profissionalidade

Laboratério de Interpretacdo da Lingua
Brasileira de Sinais
I, II;

Textuais e Discursivos;

para a Lingua

Portuguesa Traducdo e Geéneros
Laboratério de
Interpretacdo de Lingua Portuguesa para a

Lingua Brasileira de Sinais I, I1.

As disciplinas expressam o estudo sobre
as varias aproximacdes teoricas dentro

desse campo, dialogando sobre técnicas

utilizadas pelos TILS no processo
tradutorio;  estudos e  tipos de
interpretacdo; fundamentos legais e
processos formativos que guiam a
formacéo profissional e a

profissionalizacdo de TILS; relagdes entre
a formacdo académica e as demandas dos
de

relacionais e

trabalho;
da

em  pProcessos

mercados questdes

éticas profissao;
de

construcdo e efetivagdo de projetos

acompanhamento
educacionais na concepcdao bilingue;
técnicas de interpretacdo em lingua de
Estudos da

sinais;

sinais;  histéria  dos

Interpretacdo em lingua de
interpretacdo comunitaria, conferéncias e
outros; atuacdo do TILS na mediagédo
educacional; e os efeitos de modalidade

nos processos de interpretacao.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 19 — Grupo 3 de Disciplinas da UFRR

Fundamentos da Educacdo de Surdos;

Educacdo  Bilingue;  Aquisicdo  da

Linguagem

Essas disciplinas discutem a historia da
educacdo de surdos, fundamentando o0s
acontecimentos histéricos, as politicas e a
realidade de inclusdo e exclusdo social e
educacional; modelos educacionais na
educacéo de surdos; estudo e pensamentos
sobre

bilinguismo e educacdo
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bilingue;relacbes de poder e representagdes
sociais existentes;fases de desenvolvimento

linguistico na crianca; e aquisicdo do

portugués escrito (L2) pelo surdo.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Sobre as disciplinas do curso da UFSCAR:

Quadro 20 — Grupo 1 de Disciplinas da UFSCAR

Libras I, II, 111, 1V, V, IV; Morfossintaxe:
Libras; Géneros textuais e Libras; Libras e
0os Parametros Formacionais; Libras VII;
Outras Linguas de Sinais; Aquisicdo e
Desenvolvimento da Linguagem: Libras;
Surdez e Visualidade

S&o disciplinas que tratam da estrutura
linguistica, da pratica, da percepgdo visual
da Libras, dos aspectos visuais e da
relacio com as  estratégias  de
comunicagédo, propiciando ao aluno do
curso condi¢Bes técnicas e, a0 mesmo
tempo, condi¢des culturais para lidar com
a Libras em contextos diferentes a medida
que o aluno avanga de periodo com
atividades especificas de tradugdo e

interpretacdo em diferentes areas do saber.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 21 — Grupo 2 de Disciplinas da UFSCAR

Desenvolvimento, aprendizagem e processos
educacionais;  Linguagem, Surdez e
Educacdo; Politicas Publicas e Surdez; e

Portugués como segunda lingua para surdos

As disciplinas tratam sobre politicas
publicas e sua conexdo com politicas
voltadas para os surdos no campo da
educacdo (atribuicdo e financiamento);
politica linguistica, ao abordar o ensino de
segunda lingua para surdos; histéria da
educacdo dos surdos; estudo e
desenvolvimento da linguagem na crianga

surda; metodologias  educacionais,

processos educativos e grupos sociais que
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0s surdos compdem e dos quais fazem

parte.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 22 — Grupo 3 de Disciplinas da UFSCAR

Introducéo a Traducao e Interpretacdo e aos
Estudos da

Interpretacdo I; Traducdo e Interpretacdo

Surdez;  Traducdo e

Il; Traducdo e Interpretacdo Consecutiva;

Traducdo e Interpretacdo: atividade;
Tradugcdo e Interpretacdo na Esfera
Educacional I, II, 1l; Traducdo e
Interpretacdo em Eventos Cientificos;

Traducéo e Interpretacdo nas Esferas Legal
e Governamental; Traducéo e Interpretagéo

na Esfera da Salde; Etica Profissional.

Essas disciplinas trazem em suas ementas
0 debate dialégico em derredor dos
das

conceitos e interpretacdes

socioculturais sobre a surdez; visdo
audioldgica da surdez; pensamentos sobre
a comunidade surda; contribuicGes
tedrico-praticos inerentes a atuacdo do
profissional intérprete junto a comunidade
papel

transformador da realidade social e sua

surda; seu social de agente

mobilidade em diferentes contextos e

situacBes: educacionais (Traducdo e

Interpretacdo na Esfera Educacional I, II,

I,

Interpretacéo

juridicos e legais (Traducdo e

nas Esferas Legal e

Governamental), na area da saude
(Traducdo e Interpretacdo na Esfera da
Saude)e

Interpretacdo em Eventos Cientificos); o

académico  (Traducdo e
relacionamento do profissional com o
surdo regidos pela Etica, tendo como
estudo os diferentes codigos de ética de
de

profissionais  tradutores/intérpretes

linguas orais e de linguas de sinais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 23 — Grupo 4 de Disciplinas da UFSCAR

Literatura em Libras e Multiculturalismo e

Surdez

As disciplinas discutem a poesia e as
metaforas em Libras; as especificidades
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culturais concernentes aos surdos; a
transformacdo social da terminologia
surdez no passar do tempo relacionada a
identidade e a cultura; e o papel do TILS

como mediador entre surdos e ouvintes.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Sobre as disciplinas do curso da UFGRS:

Quadro 24 — Grupo 1 de Disciplinas da UFGRS

Lingua Brasileira de Sinais I, I, 11, 1V, V,
VI; Introducdo aos Estudos Linguisticos;
Fonética e Fonologia de Libras; Morfologia
de
Pragmatica de Libras; Escrita dos Sinais I,
.

e Sintaxe Libras; Semantica e

As disciplinas discorrem nos contetidos que
0 ensino da Libras se da por meio de
narrativas pessoais simples, elaboradas e
complexas de situacbes e eventos; na
relacdo intercultural surdo e ouvinte; na
estratégias de argumentacdo em multiplos
contextos; na historia da linguistica; nas
fungdes da linguagem, da lingua e da
na

cultura; relacdo entre fonética e

fonologia; na descricdo e na andlise
fonologica; nos processos morfoldgicos e
sintaticos da Libras; na aquisicao do sistema
de escrita de lingua de sinais; e nos

softwares de escrita de sinais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 25 — Grupo 2 de Disciplinas da UFGRS

Fundamentos da Traducéo e Interpretacéo;

Estudos de Tradugcdo |1; Estudos de
Interpretacgdo I, Il; Pratica de Interpretacao
em Libras I, I, 111; Pratica de Tradugio em

Libras I, I1.

As disciplinas versam sobre teorias nos
campos dos estudos da traducdo; tipos de
traducdo; mapeamentos dos estudos da
traducdo e da interpretacdo; historia dos
estudos da interpretacdo; constituicdo da
profissdo do TILS; TILS generalistae TILS
modelos de

educacional; teorias e
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interpretacdo;  processos  cognitivos,
linguisticos e culturais; aplicacdo teorica e
pratica de interpretacdo do portugués para
a Libras em contextos educacionais;
interpretacdo em  contextos juridicos;
prética tradutéria com foco em géneros
textuais; pratica tradutdria com a escrita de

sinais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Quadro 26 — Grupo 3 de Disciplinas da UFGRS

Politicas Linguisticas Educacionais;

Aquisicdo da Lingua de Sinais por Criancas;

As disciplinas  discorrem sobre as

metodologias educacionais, as politicas

Bilinguismo. educacionais, 0s principios linguisticos
sobre o desenvolvimento da linguagem nas
criancas surdas usudrias de lingua de sinais
e os tipos de bilinguismo.

Fonte: elaborado pela autora (2020).
Quadro 27 — Grupo 4 de Disciplinas da UFGRS
Estudos Surdos I, I1; Literatura Surda. Essas disciplinas interpelam sobre grupos

sociais e relagdes étnico-raciais; identidade;
estudo da cultura dos surdos a partir da
lingua de sinais; visdo contemporanea da
surdez; artefatos culturais; encontro surdo-
surdo; pedagogia dos surdos; literatura como
artefato cultural; expressividade estética e
literaria nas linguas de sinais; género
narrativo (estrutura e funcdo); tipos de
narrativa em lingua de sinais, poesia,

metafora e outros recursos da literatura em

linguas de sinais.

Fonte: elaborado pela autora (2020).
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5.6 Andlise da Matriz Curricular dos Cursos

Segundo Apple (2006), a relevancia da organizacao de um curriculo ndo é saber qual
conhecimento serd mediado, mas saber o porqué de algum conhecimento ser mediado. As
razbes que movem a selecdo dos conhecimentos determinam a direcdo da formagéo e do
profissional que o curso deseja formar.

Os quadros das matrizes curriculares abrigam disciplinas da area da Linguistica, do
campo da Traducdo e da Interpretacdo, da Educacdo de Surdos e dos Estudos Surdos. Os
contetdos que tratam acerca da linguistica, das politicas linguisticas, das complexidades da
traducdo e da interpretacdo, da constituicdo da profissdo do TILS e das teias culturais que
transpdem o universo de formacdo desse profissional empregam no habitual da construgédo do
conhecimento a lingua, a experiéncia visual, o politico, a literatura, enfim, operam os artefatos
culturais. A acdo do professor, ao lidar com os artefatos no cotidiano da sala de aula, concorrera
para o aluno se apropriar desses produtos.

Nos PPP, a Linguistica ocupa-se da estrutura da Libras, das concepcdes de linguagem,
da sociolinguistica, do processo histérico de constituicdo das linguas de sinais, de aspectos
culturais da Libras, das narrativas surdas, da escrita dos sinais e de outros contetdos importantes
que tratam de questBes relacionadas a Libras. A discussdao em torno da lingua de sinais deve
proporcionar ao aluno do curso o ingresso nos pormenores da lingua, em suas teias culturais,
em sua visualidade. Compreender o que o outro diz por intermédio da visualidade da lingua de
sinais € ter a possibilidade de outras perspectivas de significado.

Os Estudos da Traducdo e da Interpretacdo contemplam a discussdo dialdgica sobre os
principios e as interpretacfes socioculturais da surdez; os procedimentos tedricos, técnicos e
praticos da traducdo e da interpretacdo, debatendo lingua e cultura; abordam o processo
historico de constituicdo da profissdo do TILS; a pratica de traducdo e da interpretagdo em
diferentes esferas; as relacOes entre a formacdo académica e as demandas do mercado de
trabalho; e o relacionamento profissional com o surdo regido pela Etica.

O processo tradutorio e interpretativo nos cursos deve ser pensado em areas do saber
que transcendem as questdes linguisticas. Os componentes devem ser considerados em
referéncia a atribuicdo do TILS. Além de equivaléncias que permitem a circulagéo de conceitos,
a traducdo e a interpretacdo demandam acgdes que atingem a subjetividade de quem participa da
acdo tradutdria interpretativa e de uma politica cultural ampla (MASUTTI; SANTQOS, 2008).
A visualidade, a atribuicdo do olhar e de ser olhado, uma das &reas que transcende questdes

linguisticas, € primordial na formacao do TILS, posto que 0 ambiente do surdo acontece na
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atividade do olhar e, por isso, ele € componente constituinte essencial. Este processo é
plurifacetado. A responsabilidade ética intenciona por um conhecimento ético, linguistico e
cultural a ser anexado a formacdo. A responsabilidade acarreta 0 impasse dos processos de
apropriacdo e mudanca cultural que sdo paradoxais. Refere-se a um olhar cuidadoso para o jeito
como os surdos se colocam em suas narrativas e suas interpretacdes culturais (MASUTTI,
2007).

Os contetdos sobre a educacdo de surdos tratam da historia da educacéo de surdos, o
estudo e o desenvolvimento da linguagem na crianga surda, as metodologias educacionais, 0
portugués como segunda lingua, as politicas linguisticas e educacionais e a pedagogia visual.

Os alunos dos cursos, ao apreenderem sobre a educacdo de surdos, devem ter ciéncia de
que a Libras ndo deve ser compreendida somente na perspectiva da traducdo. O TILS, no
contexto educacional, ao traduzir e interpretar, deve considerar 0s processos de organizacao do
conhecimento atravessados pela lingua, pela didatica da sala de aula, pela sua relacdo com o
aluno, como professor e com ele mesmo, na construcgéo de sentidos que possibilitem ao surdo
construir conhecimentos (MARTINS, 2013).

As posturas éticas abordadas nos conteddos dispostos nas matrizes curriculares
necessitam de construir nos alunos dos cursos uma inquietacdo que os movimentem a olhar
para si, para a relacio estabelecida com o surdo no processo tradutorio e interpretativo. Etica
aqui compreendida como atitude que tenho em relacdo ao meu trabalho, as minhas a¢cées como
pessoa, como profissional que me relaciono com uma minoria linguistica e cultural
(MARTINS, 2013).

Os Estudos Surdos trazem a literatura surda como sua principal singularidade. A
existéncia de uma identificacdo imputada “ao surdo pelo surdo”, sem a imagem do ouvinte,
incumbe o desafio de registar a histdria, as narrativas surdas (NICHOLS, 2016). Os Estudos
Surdos sé@&o um meio de reflexdo cultural acerca do espago ocupado pelos surdos no mundo,
com certeza, por meio das narrativas surdas, presentes na cultura surda. Um dos fundamentais
objetivos dos Estudos Surdos precisa ser a conservacdo, a coleta, a classificacdo, a traducéo
feita de forma a respeitar a estética das narrativas surdas (BECHTER, 2008).

Discorrer sobre as narrativas surdas é pensar a cultura surda, adentrar no universo da
historia cultural dos surdos e conhecer suas historias de vida, suas formas de ver, pensar e de
se posicionar no mundo (BECHTER, 2008).

Estudos Surdos e Literatura na formagéo dos TILS devem ser um caminho de reflexdo

cultural em relacdo ao espago que os surdos ocupam na sociedade e & percep¢do de que a
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traducdo e a interpretacdo devem estar embebidas com a estética das narrativas surdas
(BECHTER, 2008).

As narrativas manifestam os valores compreendidos pela comunidade surda e sdo um
primoroso artefato da Literatura surda. Ladd (2013), Bechter (2008) e Bauman (2008)
identificam as narrativas surdas como Epistemologias Surdas, comportamentos surdos de como
se colocar no mundo e o espaco que é ocupado nesse universo.

Para uma formacgéo que possibilite aos alunos do curso uma experiéncia real com 0s
surdos, que os leve a realizar uma traducdo e interpretacdo imersas nas sutilezas culturais da
Libras, esta investigacdo, ao tratar dos artefatos culturais, apresenta para compor a matriz
curricular, como contetdo, a tematica que aborda a Epistemologia Surda. Epistemologia aqui
apreendida como a maneira que os surdos veem e adquirem conhecimentos e saberes surdos. A
Epistemologia Surda refere-se ao conhecimento adquirido pelos surdos na relacdo com pais
ouvintes, na educacédo que desconsiderou a lingua de sinais, na sociedade que, por meio de uma
visdo clinica, conceituou os surdos como sujeitos faltantes de algo e necessitados de
readaptacéao.

Para a formacao de tradutores e intérpretes de Libras/Portugués, Epistemologia pode ser
assimilada como uma lente de compreenséo visual, cultural, de aprendizado sobre os surdos,
sobre as narrativas surdas que carregam em seu interior os saberes surdos.

E indispensavel que o aluno experiencie na pratica de traducéo e de interpretacéo entre
duas linguas e se aproprie das particularidades culturais que ha entre uma lingua e outra; que o
profissional compreenda que essas particularidades culturais influenciardo na atividade
tradutoria interpretativa; que ha construgdes linguisticas embebidas de teias culturais de valor
imensuravel que o profissional ira adquirir se tiver uma formagao que lhe permita “aceitar a
pessoa do outro”, o outro surdo em sua singularidade, sem prejulgamentos, sem uma imagem
ja construida sobre o surdo e a sua comunidade. E fundamental que o aluno do curso
compreenda sobre Epistemologia Surda, sobre vidas surdas.

Considero que os documentos pedagdgicos abarcam a Epistemologia como contetdo
para que os PPP possam gerar nos alunos do curso um olhar real sobre o surdo, a sua histéria
cultural e os artefatos que compdem essa histéria. Bechter (2008), ao descrever que o olhar
cultural do surdo no mundo e formado de vidas surdas, coloca que o papel das narrativas surdas
¢ exatamente este: ver vidas surdas onde outros ndo veem. Propor esse conteludo tem a
finalidade de buscar uma formacéo que suscite no futuro profissional o olhar que meu tio-avo
construiu com minha mae; que Paul Johnston suscitou em quem assistiu sua historia de

personifica¢ao “The Pinball”; 0 olhar da histdria de Bahan sobre o homem de casaco marrom
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na cidade de Nova York; o olhar dos professores A e B ao falarem de sua cultura: um olhar que
busca, antes de traduzir e interpretar, entender o outro, o outro surdo.

A formacéo de um profissional que possa conhecer e apreender sobre vidas surdas e agir
criticamente exige a reciprocidade entre a mediacdo da construcdo do conhecimento e a
construcdo sobre si. As questBes éticas expressas nos PPP para legitimar a seara do
conhecimento nos espagos académicos, na associacdo de novas possibilidades de aprender,
indicam, nos documentos pedagogicos, que o profissional a ser formado € o especialista nas
linguas em que ird trabalhar como tradutor, intérprete e outras funcdes apresentadas nos
documentos. Ao lidar com lingua, lidamos com os sujeitos que falam essas linguas. A vista
disso, é relevante oportunizar a experiéncia do conhecimento da Surdidade para os alunos, pois
Surdidade traz dimensbes mais amplas para a Epistemologia Surda. Ela rompe com posic¢6es
arbitrarias sobre os surdos, sendo referéncia para a comunidade surda, porque tem convergéncia
nas narrativas surdas (LADD, 2013). Surdidade trata-se de conhecimento epistemoldgico
consideravel para a formagdo de TILS. E relevante e necessario também na formacgao dos TILS
estudo e reflexdo sobre ouvintismo e audismo. Nosso comportamento diante da diferenca do

outro expressa similarmente algo sobre nés.

5.7 Os artefatos culturais que integram os curriculos como parte de um PPP

Os surdos, quando se encontram, usam a lingua de sinais, que é marca cultural
incontestavel. Independentemente das variacdes linguisticas e das experiéncias particulares de
cada surdo, é evidente qudo grandemente a lingua de sinais traduz a marca cultural e linguistica
que caracteriza a comunidade surda. Relacionar-se com a comunidade surda exige inteirar-se
de sua lingua. A lingua é um mecanismo cultural que expressa muito sobre como a utilizamos,
como pensamos, como nos organizamos. Refletir sobre a lingua com base no ponto de vista dos
surdos evidencia que a lingua de sinais é mais do que uma estrutura linguistica. A Libras
constitui de maneira intensa os delineamentos de conceituar o mundo por meio das vivéncias
corporais e visuais dos surdos (QUADROS, 2017).

Os artefatos culturais como produtos constituidores dos surdos representam a
possibilidade de interacdo dos surdos com outros surdos, na criacdo de sentidos e conceitos
sobre si, sobre a comunidade surda, sobre outras comunidades. A lingua de sinais expressa a
oportunidade real de interacdo e de relagido com o outro. E a lingua de aconchego, abrigo e
seguranga dos surdos. Pratt (1999, 2000) intitula a lingua de sinais de “casa segura”
(QUADROS, 2017).
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Freire (1979) nos mostra que aprendemos, que nos formamos com 0 que esta a nossa
volta; com a lingua que usamos, com os valores que aprendemos, com a arte e com a literatura
que partilhamos. Aprendemos com o que produzimos. Na formacao de TILS, o PPP, ao integrar
as narrativas e os saberes dos surdos em que estdo presentes os artefatos culturais surdo,
oportuniza aos futuros profissionais a possibilidade efetiva de apreender sobre a lingua, sobre
a cultura surda.

Dos artefatos culturais apresentados por Strobel (2009), os PPP dos cursos apresentam
a experiéncia visual, as préticas linguisticas, a literatura surda, as artes visuais e o politico de
modo preciso nos documentos. Mesmo assim, € elementar ressaltarmos que os artefatos
culturais compdem o caminhar da comunidade surda. Os surdos carregam no uso cotidiano da
Libras os artefatos culturais.

O artefato cultural esportes, que favoreceu 0 movimento das associagdes de surdos, ndo
compde de forma notdria os PPP. Todavia, 0s campeonatos esportivos surdos cooperaram
sobremaneira para 0 momento em que se encontram os movimentos surdos na atualidade. Os
encontros esportivos permitiram o encontro surdo-surdo, a partilha de experiéncias com a
lingua em que o igual é quem utilizava uma mesma lingua e que andava por estradas comuns;
era com gquem se entendia.

O artefato cultural relagdes familiares pode compor os grupos linguistica e educagéo de
surdos na categoria Matriz Curricular, ao tratar sobre histéria da educacédo de surdos, aquisicdo
da linguagem, problemas enfrentados pelos surdos na educagdo, compreensdo entre lingua e
cultura padrées na educacdo de surdos.

Ladd (2013) apresenta relatos de surdos em relacdo a escola de surdos e a familia
ouvinte. Para os surdos com pais ouvintes, era sofrido e desagradavel o periodo de férias. “Era
bom estar em casa, mas era uma chatice. Eu adorava voltar para escola. E nas férias, dizia
sempre: ‘oh ndo, vém ai as férias’ e ficdvamos todos muitos tristes.” (LADD, 2013, p. 93). A
ideia de familia para os surdos ultrapassa os lagos consanguineos. Ter uma lingua, ter aspectos
visuais culturais em comum a serem partilhados é para os surdos uma familia.

Um PPP, ao organizar o quadro curricular e os conhecimentos legitimados, deve ser
alicercado em critérios que correspondam a realidade do futuro profissional e do contexto social
em que ird trabalhar. Na formacdo de TILS, os artefatos culturais séo o cotidiano das aulas, a

rotina na formacao desses profissionais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como proposta identificar artefatos culturais presentes nos PPP dos
cursos de formacéo dos TILS e propor, com base nas leituras realizadas para a construgdo
tedrica desta pesquisa, na leitura dos PPP dos cursos e nas entrevistas feitas, um contetdo de
estudo para a formagéo dos TILS que venha contribuir para a construcéo de saberes em torno
dos artefatos culturais.

O primeiro capitulo desta investigacdo apresentou uma introducdo sobre o processo
historico e legal da profissdo, abordando também o caminho metodoldgico da investigacdo de
cunho qualitativo, leitura descritiva, metodologia alicergada na pesquisa documental, com
fundamentos na anélise de contetdo e na analise de dados pela aproximacdo qualitativa. Em
seguida, discorremos sobre o curriculo, embasados na Pedagogia Critica, e elegemos Giroux,
Apple, Freire e Santomé como representantes dessa linha, por acreditarmos na proposta
defendida pelos autores de que a educacdo deve ser libertadora, reconhecer as diferengas e
construir um curriculo no qual essas diferencas sejam reconhecidas e valorizadas. O terceiro
capitulo apresentou os Estudos Surdos, objetivando a compreensdo e a construcdo de conceitos
sobre os surdos e a sua comunidade, a sua cultura, estudos elaborados primordialmente por
pesquisadores surdos. Na sequéncia, o capitulo quatro tratou dos artefatos culturais e a cultura
surda, apresentando a cultura dos surdos como lugar de fala dos surdos, a possibilidade de outro
artefato cultural presente na comunidade surda e, no campo da literatura surda, a importancia
das narrativas surdas como topico instituidor desse campo. O capitulo cinco apresentou as
categorias selecionadas nos PPP que expressam procedimentos didaticos dos cursos,
viabilizando uma compreensdo dos elementos culturais que se encontram nos contetidos
elegidos nos cursos. As categorias foram: objetivos, metodologia e matriz curricular e as
respectivas analises.

Minhas consideracfes acerca deste estudo direcionam-se para trés pontos nesta
investigacdo: os estudos curriculares, os estudos surdos e a cultura dos surdos. Os estudos
curriculares trouxeram-me reflex6es sobre resisténcia, a partir de Giroux; sempre ha resisténcia
porque a hegemonia jamais € irrestrita no espaco educacional; sobre a compreensdo de que um
curriculo constitui-se num campo politico, cultural, social e econdmico; sobre a ideia de que
aprendemos com 0 gque temos a mdo, com 0 que vivenciamos; sobre a perspectiva de que um
olhar e uma conduta politica consciente sdo, para Santomé, fatores imprescindiveis no processo
educacional. E Freire me ensinou nesta investigacdo, alids, Freire sempre me ensina que

aprendemos por meio de nossas experiéncias, como ele aprendeu a ler a sombra das arvores no
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quintal de sua casa, quando sua mae escrevia no chdo palavras que eram do seu dia a dia. Assim,
compreendo que a Epistemologia Surda vai contribuir para a formacdo dos TILS, porque trazem
o olhar do surdo sobre o mundo, trazem o que é do cotidiano do surdo.

Os Estudos Surdos promovem a estruturacdo de conceitos a respeito da comunidade
surda realizados sobretudo pelos surdos, resultando em um norte de atividade focado no surdo.
As leituras com os Estudos Surdos, as entrevistas com os professores e a minha relagdo com a
comunidade surda me proporcionaram apresentar Surdidade como mais um artefato cultural.
Surdidade que, inspirada em Ladd, é compreendida como processo da edificacdo da identidade
surda que € constituida na esfera de varios conjuntos ordenados, numa diversidade de
configuracdes tocadas por diversos fatores.

Que audismo e ouvintismo sdo temas importantes a serem tratados na formacdo dos
TILS. E necessario olharmos para as nossas atitudes profissionais frente aos surdos. Nosso
comportamento enuncia quem somos.

N&o € necessario comprovar a existéncia da cultura dos surdos. Falar sobre a cultura dos
surdos ndo quer dizer que estou procurando convencer alguém de que ha uma cultura surda.
Precisamos discutir sobre como caminha a cultura dos surdos.

Esses pontos alinhavaram meu texto ao discorrer sobre os artefatos culturais surdo na
formacédo dos TILS. Um curriculo que forma o profissional da traducéo e da interpretacdo da
lingua de sinais necessita discorrer sobre os produtos da cultura dos surdos, do olhar, das vidas
surdas, das narrativas surdas para que o TILS entenda que é primordial olhar o surdo. Olhar,

compreender, respeitar para depois lancar mao das técnicas tradutdrias aprendidas na formacéo.
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