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RESUMO

Esta tese teve por objetivo apreender e compreender como a juventude pobre de Belo
Horizonte (MG) constroi sentidos positivos para a longevidade escolar, a partir de sua
insercdo no Ensino Superior pelo Programa Universidade Para Todos - Prouni. A
longevidade, aqui, é entendida como a insercdo, continuidade e conclusdo dos estudos em
nivel universitario. Foram entrevistados vinte (20) jovens, entre 18 e 29 anos, regularmente
matriculados nos cursos de Direito, Arquitetura, Engenharia, Psicologia, Administracao,
Ciéncias Contabeis, Fisioterapia e Medicina. As IES onde 0s jovens estudavam estavam
localizadas em cinco (5) distintas regionais da cidade e ofereciam cursos presenciais. A
pesquisa foi qualitativa, fundamentada nos pressupostos tedrico-metodolégicos da Psicologia
Sécio-Histdrica, que tem em Vygotsky seu principal autor. Portanto, os procedimentos
metodologicos se orientaram pelo método materialista historico-dialético e os instrumentos
para coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas e analise documental. O referencial
tedrico reportou-se a Bourdieu e Vygotsky para auxiliar-nos na compreensdo da tematica.
Foram utilizados os conceitos bourdieusianos de habitus, capital cultural e trajetéria, e os
vygotskyanos de sujeito, mediacdo, significado e sentido, objetivando convergir o dialogo e
possibilitar ressonancias que colaborassem para a maior compreensao da inclusdo dos jovens
pobres no Ensino Superior. Os resultados da pesquisa apontaram que o Prouni serve como
mediador para a construgdo de sentidos positivos para a longevidade escolar dos jovens
pobres e que eles desenvolvem para com o Ensino Superior, uma relacdo pragmatica, marcada
pela urgéncia e necessidades. Para que o acesso se realize eles tornam-se alunos de bom
desempenho em suas escolas de origem e recorrem a cursinhos preparatérios como forma de
compensar as falhas da escola publica. O desempenho nos cursos de graduacdo reflete o
esforco pessoal a que estdo acostumados pela insercdo social, e, a0 mesmo tempo,
demonstram que ndo comprometem de forma alguma a qualidade dos cursos em que se
inserem. Relatam a impossibilidade de estudar sem apoio do programa e desvelam o alcance
geracional e cogeracional da longevidade escolar. Concluimos que 0 acesso ao Ensino
Superior, até entdo elitizado em nossa sociedade, avangou, mas ainda ndo podemos considera-

lo democrético e abrangente.

Palavras-chave: Psicologia sécio-historica. Jovens pobres. Longevidade escolar. Prouni.
Habitus



ABSTRACT

This thesis aimed at learning and understanding how poor youth in Belo Horizonte (MG)
builds positive directions for school longevity from their insertion in higher education by the
Program Universidade Para Todos - Prouni. Longevity is here understood as the insertion,
continuity and completion of university-level studies. Twenty (20) young people between 18
and 29, enrolled in the Law school, Architecture, Engineering, Psychology, Administration,
Accounting, Physical Therapy and Medicine courses were interviewed. The universities
where young people have studied were located in five (5) areas of the city and offered
different classroom courses. The research was qualitative, based on the theoretical and
methodological assumptions of the Socio-Historical Psychology, in which Vygotsky is
themain author. Therefore, the methodological procedures are guided by historical and
dialectical materialist method and the tools for data collection were semi-structured interviews
and document analysis. The theoretical framework was related to Bourdieu and Vygotsky in
order to assist us in understanding the subject. Bourdieu concepts of habitus, cultural capital
and trajectory were used , and Vygotsky ones of subject, mediation, meaning and direction
aiming to converge dialogue and possible resonances to collaborate for greater understanding
of inclusion of poor young people in higher education. The results pointed that Prouni serves
as a mediator for building positive directions for school longevity of poor young people and
they develop towards higher education a pragmatic relationship, marked by urgency and
needs. So that they are able to access higher education, they become students with good
performance in the schools they come from and go to university preparatory courses as a way
to compensate for the shortcomings from public schools. The performance in undergraduate
courses reflects the personal effort that is used for social integration and at the same time it
shows that it does not compromise in any way the quality of the courses in which they study.
Students report the inability to study without the program support and unveil the generational
and cogenerational range of school longevity. We conclude that access to higher education,
considered to be only for the elite in our society before has advanced, but we cannot consider
it democratic and comprehensive yet.

Keywords: Socio-historical psychology. Poor youth. School longevity. Prouni. Habitus.
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1 INTRODUCAO

A presente tese de doutorado pretendeu apreender como a juventude pobre do
municipio de Belo Horizonte (MG) constroi sentidos positivos para a longevidade escolar, a
partir de sua insercdo no Ensino Superior pelo Programa Universidade Para Todos- PROUNI,
instituido em 2005. Objetivou também, compreender as formas pelas quais esses jovens,
moradores da cidade, e aqui sujeitos do nosso estudo, sdo inseridos por meio do Prouni em
Instituicdes de Ensino Superior — IES, privadas de Belo Horizonte. No decorrer do texto, ao
utilizarmos o termo jovem, estaremos nos reportando ao Estatuto da Juventude - Lei 12.852 de
5 de agosto de 2013 - que dispBe sobre os direitos dos jovens, os principios e as diretrizes das
politicas publicas para a juventude e demarca como juventude a idade compreendida entre 15
e 29 anos.

Buscamos compreender como esses jovens alcancam a longevidade escolar, e quais
os sentidos sdo construidos por eles para a sua inclusdo no Ensino Superior. O termo
longevidade escolar, é aqui entendido como a insercao, continuidade e a conclusdo exitosa

dos estudos no nivel universitario.

1.1 Jovens pobres e longevidade escolar no contexto do PROUNI: para responder é

preciso perguntar!

A indagacdo sobre a longevidade escolar e os sentidos construidos sobre essa
longevidade pelos jovens pobres foram objeto da minha dissertagdo de mestrado?, quando
pesquisei a construgdo de projetos de vida por adolescentes das camadas populares e 0s
impactos da trama escolar para tais projetos. Durante a pesquisa, realizada entre 2010/2011,
0s sujeitos continuamente referiam-se ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e as
(im)possibilidades, apds serem aprovados no referido exame, de ingressar na universidade.
Apesar de saberem que receberiam uma bolsa de estudos para custear as mensalidades do
Ensino Superior em instituicdes privadas de ensino, os entrevistados declararam que as suas
condig@es financeiras ndo permitiriam o seu ingresso e sua permanéncia na universidade, uma
vez que ndo teriam recursos para manutengdo dos gastos com o transporte, o material escolar,

a alimentacdo, entre outras despesas.

1SOUSA, Maria do Carmo. Adolescéncia em camadas populares: impactos da trama escolar na construcao
de projetos de vida. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia) Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais.
PUC Minas: Belo Horizonte, 2011
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Foi possivel, entdo, perceber que as informacBes sobre as formas de acesso as
universidades chegavam até eles, mas que ndo eram apropriadas e/ou significadas como
facilitadoras e encorajadoras para a construcdo de seus projetos de realizacdo do curso
universitario. Sem vislumbrar a entrada na universidade como uma possibilidade real, o
ensino superior permanecia, para estes jovens, na esfera dos sonhos que fatalmente seriam
frustrados ela necessidade de iniciar um trabalho remunerado, mesmo que em condigdes
precarias.

Podemos, entdo, considerar que aqueles jovens, que cursavam o Ensino Médio ou
finalizavam o Ensino Fundamental, quando entrevistados em 2010/2011, tinham dificuldades
em colocar o Ensino Superior nos seus projetos de vida, ainda que fosse em um futuro
proximo, pois sentiam-se limitados pelas necessidades imediatas proprias e de suas familias.

No entanto, as informacdes divulgadas todos os anos desde a implantacdo do ENEM e
do Prouni, tanto por 6rgdos oficiais quanto pela grande midia, tém mostrado que um
contingente bastante expressivo e crescente de jovens pobres tem buscado prestar o exame e
tem se candidatado ao programa como alternativas para o ingresso em IES privadas.

Esse quadro nos fez supor, entdo, que ha uma demanda significativa dos jovens pobres
pelo ingresso na universidade, e que tal demanda encontrou eco em politicas publicas que
visam a ampliacdo do nivel de escolaridade da populacdo brasileira. Para compreender o
surgimento dos Programas de Acesso e Permanéncia no Ensino Superior, € necessario fazer

uma breve contextualizacdo histérica, o que faremos a seguir.

1.2 Prouni e sua contextura

O Prouni foi levado para discussdao como Projeto de Lei (PL) em 2004 e teve sua versao
final sancionada em 13/01/2005, como Lei 11096, tendo sido, assim, alcado a condicdo de
politica publica. Vale salientar aqui que tal percurso suscitou grande debate com ponderacoes
favoraveis e contrarias a sua execucao.

O referido programa visa a democratizacdo do acesso ao ensino superior através da
distribuicdo de bolsas de estudos parciais ou integrais em universidades privadas e/ou
comunitarias para jovens pobres e que ndo tenham cursado ainda o Ensino Superior. Para ser

contemplado pelo programa com bolsa integral, o jovem devera comprovar renda familiar
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bruta de até um salario minimo e meio por pessoa, e de até trés salarios minimos por pessoa
para bolsas parciais.?

A implantacdo do Prouni se deu em 2004/2005 e, dessa forma, levando-se em
consideracdo que a maioria dos cursos universitarios pode ser concluida em quatro (4) ou
cinco (5) anos, ja temos um contingente expressivo de jovens incluidos na universidade pela
via do Prouni, e, em tese, muitos deles ja concluiram o Ensino Superior. Pesquisando o portal
do Ministério da Educacéo encontramos dados referentes ao nimero de bolsas distribuidas, o
que nos permite verificar o quantitativo do beneficio por modalidade, por cursos, por regides
e municipios. Entretanto, ndo encontramos maiores dados que se referissem aos concluintes
dos cursos de graduacdo oriundos do Prouni, 0 que nos aponta a importancia do estudo aqui
proposto. Diante disso, podemos nos perguntar pelas condi¢des de permanéncia e conclusdo
vivenciadas por esses jovens e pela eficiéncia do Prouni dentro daquilo que ele se propde, ou
seja, favorecer a formagao universitéaria dos jovens pobres.

Esclarecermos que o conceito de juventude aqui utilizado é pautado pela Psicologia
Socio Historica. Vygotsky (1993) nos apresenta um sujeito histérico, cultural, dialeticamente
constructo e construtor da sua trajetoria de vida. Trajetoria esta que se desenrola dentro de um
contexto concreto e historico-cultural. Logo, os jovens sujeitos do presente estudo estdo em
continuo processo de construcdo. Trata-se de uma juventude urbana, moradora do Municipio
de Belo Horizonte (MG) e distribuida pelas nove regionais em que se divide
administrativamente a Capital. Por conseguinte, € um sujeito ao mesmo tempo singular e
coletivo, conforme descreve o proprio Vygotsky (2000, p.33) “um conjunto de relagdes
sociais encarnadas no individuo™.

Desse modo, falar de juventude hoje é reportar-se as juventudes. A juventude ndo é
uma categoria singular e monolitica, mas antes, uma categoria que comporta diversidade;
nesse sentido a juventude é plural. E nessa pluralidade encontramos 0s jovens, que Sdo
sujeitos deste estudo.

Ao esclarecermos o conceito de juventude que orienta a presente tese e a 0pgdo por
compreender o contexto dos jovens pobres de Belo Horizonte, bolsistas do Prouni,
ressaltamos que se trata de uma juventude vivida em meio a desigualdades estruturais,
privacdes materiais, marcada pela instabilidade do trabalho irregular, interrupcdo dos estudos
e luta pela moradia, pois, véarias regides de Belo Horizonte tém sido palco de ocupacGes

urbanas com expressivo nimero de residéncias em locais com baixo indice de

2Salario-minimo vigente em 2014: R$724,00 e em 2016: R$880,00
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Desenvolvimento Humano (IDH). E, pois, nesse contexto, que os sujeitos aqui descritos, sio
desafiados a construir projetos de vida, lutar pelo acesso ao ensino superior, a0 mesmo tempo
em que precisam exercitar a autonomia e se deparar com todos os enfrentamentos desse
momento pessoal e socio histdrico.

Ainda pensando a relagdo do Prouni com a juventude aqui retratada e com o contexto
geral no qual ele esta inserido, temos que a politica, de forma abrangente, pode ser tomada
como uma relagéo dialética entre o conflito e 0 consenso. Ou seja, uma forma de processar as
diferencas entre as pessoas, possibilitando a vida em comum. Entretanto, o ato de processar as
diferencas traz em seu bojo uma gama de focos de disputa associados a classe social, género,
religido, dentre tantas outras categorias psicossociais, de forma que, ao estabelecer
determinada politica publica, elegem-se prioridades que implicam na reparticdo, subtracao ou
transferéncia de recursos escassos de um setor da sociedade para outro (ROCHA, 2001).

E, pois, nessas condicbes de insercdo que, nesta tese, apontamos o Prouni como
politica publica implementada h4 uma década, portanto, em condi¢des de ja ser avaliada
naquilo que se propde, ou seja, a promocdo da longevidade escolar para jovens pobres.

E inegavel a necessidade de o jovem pobre acessar e concluir o Ensino Superior, pois
0 acesso a bens simbdlicos é direito inalienavel do ser humano, uma vez que sdo frutos do
processo de construcdo historica e social da humanidade. Nesse sentido, mesmo ndo podendo
associar a conclusdo de um curso superior com a melhor insercdo no mundo do trabalho, ndo
podemos deixar de ponderar que a sociedade vive um momento no qual o conhecimento
cientifico faz-se cada vez mais necessario. Momento no qual a volatilidade, a transitoriedade,
a tecnologia avancada e a nova formatacdo do capital sdo marcas do tempo histérico em que
vivemos e, assim, exigem cada vez mais criatividade, formacdo genérica e preparacdo para
lidar com as demandas advindas desse contexto. (SOUSA, 2011).

Nos ultimos anos foram realizados diversos estudos por MARIZ, FERNANDES E
BATISTA (1999); PORTES (1993); ZAGO (2006; 2007); VIANA (2007), entre outros, que
enfatizaram a problematica do estudante universitario proveniente de classes populares. Tais
estudos se concentram em desvelar as estratégias que, utilizadas por esses alunos, contribuem
para a longevidade escolar. Tais estratégias estdo relacionadas as atitudes tomadas tanto pelo
aluno quanto pelo seu grupo familiar, no sentido de propiciar o rompimento do ciclo de curta
duracdo da escolaridade, tido como natural para essa parcela da populacdo. O termo
longevidade escolar nesta pesquisa, portanto, refere-se a um ciclo estudantil que inclui a

formacdo universitaria e com ela as estratégias utilizadas ndo s6 para o ingresso, mas para a
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concluséo exitosa do curso, e traz em seu bojo uma inovacao, pois foge a tendéncia dominante
de olhar o percurso escolar dos jovens pobres pela égide do fracasso (Zago, 2006).

As pesquisas tém mostrado que longevidade escolar desses sujeitos esta relacionada as
acOes pessoais e familiares, que por sua vez, estdo contextualizadas na trama escolar,
entendida, aqui, como um conjunto de relacGes estabelecidas no interior da escola, sendo,
pois, dialética e historicamente construida e de cuja composi¢do participam todos os atores
envolvidos no cotidiano da instituicdo. (SOUSA, 2011).

N&o é intencdo do presente trabalho de pesquisa fazer nenhuma apologia a politica
publica educacional Prouni, aqui descrita. Entretanto, acreditamos ser relevante
compreenderem que medida o programa pode mediar a construcdo de sentidos positivos com
relacdo a longevidade escolar para esses sujeitos especificos. Acreditamos que tal
compreensdo permitira, de alguma forma, o didlogo entre os diversos atores, quer sejam 0S
estudantes, quer sejam o0s diversos operadores que possibilitam a execucdo do Prouni.

A Constituicdo de 1988 garante que a educacdo é um direito de todos e um dever do
Estado e da familia, devendo a sociedade incentivar a sua promocdo para que a pessoa tenha
possibilidades de pleno desenvolvimento, na qualidade de cidaddo e de trabalhador.
Entretanto, esse direito diz respeito apenas ao Ensino Fundamental. O nivel médio consta
como pauta de progressao até alcar a dita universalizacdo (Emenda Constitucional n® 14 de 12
de setembro de 1996, que modifica os artigos 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal,
rezando que a Federacdo devera constituir parcerias que garantam a equalizacdo e qualidade,
mas nao cita previsao explicita para o alcance da universaliza¢do).Quanto ao Ensino Superior,
aparecerd como meta de politica publica apenas em 2007, por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educacgéo - PDE, como citaremos adiante.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996) regulamenta o direito a educacdo. Compreendida em sentido amplo, a educacéo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na convivéncia familiar e humana, no
trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil, bem como nas manifestagdes culturais. Salienta, ainda, que o dever do Estado
para com a educacdo publica se dard mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um.

Todavia, é no Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE — (BRASIL, 2007) que
tem destaque o direito & educacdo como extensivo ao nivel superior - e ele € que registra que
sua efetivacdo se dard mediante os principios que asseguram a expansdo da oferta de vagas

com qualidade; a promogéo da inclusdo social, minorando o desperdicio de talentos, que, pela
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dificuldade do acesso as universidades, ndo chegam a ser compilados e trabalhados de
maneira satisfatdria; o alcance de regides mais remotas do pais e o desenvolvimento
econémico e social, tomando, assim, a educacgdo superior, seja como formadora de recursos
humanos altamente qualificados, seja como parte imprescindivel na producdo cientifico-
tecnoldgica, um agregador e formador da nagé&o.

Dentro das propostas para 0 acesso e permanéncia no ensino superior, o Plano
Nacional de Educacao — PNE (BRASIL, 2010) destaca um conjunto de seis a¢cdes que visam a
efetivacdo da proposta supracitada. Entretanto, para fins deste estudo, foi salientada apenas
uma: o Programa Universidade Para Todos — PROUNI, acreditando-se que esta acdo
responderia de maneira mais adequada as questdes levantadas e trabalhadas no decorrer da
pesquisa, uma vez que é o programa que, diretamente, contribui para o acesso e possivel
permanéncia do jovem no Ensino Superior em universidades e faculdades particulares e/ou
comunitérias.

O Prouni foi implantado como politica publica de educacdo no primeiro governo
Lula (2003-2006), visando a ampliacdo das possibilidades de continuidade dos estudos de
nivel superior para os jovens pobres. Diante dos documentos previamente analisados que
tratam do Crédito Educativo — CREDUC, primeira versdo, até os documentos que originaram
o Financiamento Estudantil — FIES, bem como os recentes sobre o Prouni, foi possivel
concluir que houve uma mudanca no paradigma para democratizagdo do Ensino Superior,
uma vez que o Prouni ndo acarreta nenhum 6nus para o estudante apds a conclusao do curso,
ndo tendo, portanto, o formato de financiamento estudantil dos programas que o antecederam.

Os jovens contemplados pelas bolsas do Prouni vivenciam um cotidiano marcado por
toda sorte de privacBes: moradia precaria, escolaridade de baixa qualidade em comparacao
com os colegas advindos de instituicdes de ensino particulares, e auséncia de emprego formal
entre os familiares. Além disso, observam também tentativas frustradas entre os vizinhos e
familiares relacionados a conclusdo exitosa do ensino médio e universitario. (SOUSA, 2011).

Situarmos as condigdes de surgimento do Prouni nos possibilita uma maior
compreensdo das contradi¢cbes que o acompanham, quer digam respeito as questfes da
renuncia fiscal e a consequente oferta de bolsas pelas IES privadas, quer digam respeito a
ideologia presente no discurso neoliberal, preponderante entre nos.

Apesar do elitismo presente no Ensino Superior brasileiro, existe um grupo de
estudantes pobres que estdo conseguindo ultrapassar barreiras ao longo de suas trajetdrias
escolares, ingressar e permanecer nas universidades. Tal percurso se da, mormente, por

politicas de acesso, entre elas 0 Prouni, que trazemos para a presente tese. Entretanto, para
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garantirmos a real democratizacdo do Ensino Superior brasileiro, a ultrapassagem destas
barreiras deve ser acompanhada de estudos que permitam conhecer as reais condi¢cdes dessa
escolarizagdo. E fundamental analisarmos as condigBes desse acesso e de sua permanéncia até
a conclusdo, avaliando assim, as contradi¢Ges entre a demanda popular por maior acesso a

educacdo superior e as politicas publicas de acesso e permanéncia (ZAGO, 2006).

1.3 Apreender o texto na sua abrangéncia: metodologia sdcio historica

A Psicologia sécio-historica baseia-se na psicologia histérico-cultural de Vygotsky,
que sempre teve como principio a busca da superacdo das dicotomias individuo-sociedade e
objetivo-subjetivo. Vygotsky apoiou-se no materialismo dialético como filosofia, teoria e
método, concebendo 0 homem como um sujeito ativo, social e historico, sendo que toda a
gama de conhecimento é constituida historicamente (BOCK, GONCALVES & FURTADO,
2002).

Para empreender a compreensdo necessaria da tematica tratada na presente tese e para
abordarmos o jovem em sua totalidade e inserido no meio social em que vive, a opg¢éo foi o
método dialético - em consonancia com a psicologia socio-histérica. Dentro dessa perspectiva
tedrico-metodoldgica, a pesquisa é concebida como relacdo, sendo que a mediacdo e a
interlocucdo sdo instrumentos possibilitadores de novas aprendizagens, novas sinteses
superiores estabelecidas pelo sujeito. Acreditamos, pois, que através dos pressupostos
vygotskyanos foi possivel o necessario aprofundamento da temaética abordada, alcancando,
assim, a compreensao de como esse jovem constrdi seus sentidos relacionados a longevidade
escolar, em um momento de alteragdes substanciais na forma de acesso e permanéncia nas
universidades.

Molon (2008), ao discorrer sobre a pesquisa socio-histérica chama-nos a atencdo para

a sua complexidade. Complexidade que ndo a inviabiliza, mas enriquece:

Ao pensar em escrever sobre questdes metodoldgicas, emerge um conjunto de
implicacdes que estdo atreladas ao fazer pesquisa cientifica na psicologia baseada na
abordagem Sdcio-historica, na qual se tem presente a complexidade das relag6es
indissociaveis entre sujeito e realidade, considerando como o pesquisador vai se
constituindo na trajetdria da investigagdo, como constitui e é constituido pelos e nos
outros envolvidos direta ou indiretamente, e algumas das condi¢des instituintes na
sociedade desse modo de se objetivar e subjetivar-se (MOLON,2008, p. 56)

Entendemos que fazer pesquisa cientifica em Psicologia utilizando a abordagem soécio-

historica nos leva a intrinseca relacdo entre a cultura, a histéria e os significados e sentidos
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advindos dessa interligacdo. E é dentro de tal l6gica que nosso estudo se torna pertinente e
podemos indagar: como 0 jovem, sujeito do nosso estudo, objetiva sua inser¢do na IES
parceira do Prouni? Como revela-se no cotidiano escolar a cultura e a relagdo com o outro,
parte inerente da vida de cada um? Como o contexto do Prouni age e reage a presenca desse
jovem sujeito? Como a contextura na qual o Prouni esta colocado em Belo Horizonte afeta (e
é afetada por) a longevidade escolar dos jovens pobres aqui retratados?

Perguntas que fazem a composicdo do fendbmeno em andamento, sob o qual nos
debrucamos a estudar e compreender. Ou, nas palavras surpreendentemente atuais de
Vygotsky (1984, p.74): “o método é ao mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento
e o resultado do estudo”.

A abordagem sécio-historica nos permite compreender o homem como um sujeito que
se faz socialmente e na relacdo com o outro. A historia e a singularidade, juntas, constituem o
sujeito singular. Sua singularidade contempla o coletivo, o universal e vice-versa. E, pois,
toda relacdo humana, mediada socialmente e semioticamente. A pesquisa é também uma
atividade humana mediada socialmente e nela estdo implicadas o rigor cientifico e a mudanca
direta ou indireta, quer seja nos sujeitos ou no objeto de estudo pesquisado (MOLON, 2008).

Nesse sentido, consideramos, aqui, 0 estudo como uma necessidade humana, uma
nova prética social que se faz presente e necessaria, pois 0 jovem sujeito da nossa pesquisa, ao
acessar e ser acessado (em maior ou menor grau, dependendo das circunstancias econémicas
de cada um) pelas diversas tecnologias, é transformado e transforma suas necessidades. O
jovem pobre do século XXI, morador de Belo Horizonte e aluno bolsista do Prouni sofreu
transformacdes, dialeticamente postas, ao longo dos tempos. N&o é o mesmo jovem do século
passado nem da Ultima década e, por conseguinte, ndo sera 0 mesmo nos préximos dez anos.

Nesse sentido afirma Molon (2008):

Essas discussdes revelam o compromisso com o aumento da poténcia de acdo, de
vida e da capacidade de afetar e ser afetado, bem como explicitam a compreensdo
das relacBes inextrincaveis entre epistemologia, ontologia, ética, politica e estética
no estudo dos processos de subjetivacdo e de constituicdo do sujeito, considerando-
se as vérias dimensfes constitutivas do fendmeno psicolégico: a afetividade, o
inconsciente, a cognicéo, o semidtico, o simbolico, a vontade, o sentido estético, a
imaginacéo e a consciéncia (MOLON, 2008, p. 58).

Ao nos reportarmos a Vygotsky para consolidacdo de nossos estudos cabe salientar
que, para ele, método e teoria eram inseparaveis. A0 mesmo tempo em que Se apurava 0
método, aprofundava-se 0 conhecimento tedrico e, assim, chegava-se ao novo, ao

conhecimento almejado.



31

Portanto, para fins da execucdo da nossa proposta utilizamos o método dialético
abordando e analisando a producdo de sentidos. Salientamos, ainda, que o Prouni e 0s
sentidos da longevidade escolar, construidos pelos jovens pobres de Belo Horizonte dentro
desse contexto especifico, deverdo ser analisados em seu conjunto dindmico, tanto na origem
guanto nas suas consequéncias. Ou seja, nas suas transformagdes diversas. No seu processo de
mudanga dialético: contexto que interliga jovem, IES e legislagao.

A producdo de sentidos enquanto unidade de analise, aqui, é entendida como a
realidade significada e refletida em uma palavra. A palavra € um conceito e uma

generalizacdo. Nas palavras de Molon (2008):

Ao refletir a realidade e ao dar sustentacdo ao pensamento generalizante, a palavra
tem seu significado alterado de acordo com o modo de realizacdo da realidade
social. Sendo o significado da palavra uma generalizagdo e este um ato verbal do
pensamento, e sendo o significado da palavra uma parte intransferivel dela, isso leva
a constatacdo de que o significado da palavra é um fendmeno tanto de pensamento
quanto de linguagem. (MOLON, 2008, p. 61).

E pelo sentido dado que o sujeito pode sair das sombras e mostrar sua consciéncia, na
expressdo de Vygotsky (1996), ou sua subjetividade. Ou seja, s6 teremos certeza que 0
pensamento esta sendo comunicado efetivamente, se apreendermos o sentido da palavra.

Esse é um procedimento metodoldgico que possibilita a apreensdo do que nos
dispusemos a estudar e & também um conceito precioso para Vygotsky(1993) que,
discorrendo sobre o pensamento e suas formas de expressdo, afirmou: “O pensamento
propriamente dito € gerado pela motivacao, isto é, por nossos desejos e necessidades, n0ssos
interesses e emocOes. Por tras de cada pensamento, ha uma tendéncia afetivo-volitiva”
(VYGOTSKY 1993, p. 129).

Ainda nessa direcdo, Vygotsky (2001, p.481) continuou a afirmar que “para entender o
discurso do outro, nunca é necessario entender apenas umas palavras: precisamos entender o
seu pensamento. Mas é incompleta a compreensdo do pensamento do interlocutor sem a
compreensdo do motivo que o levou a emiti-lo”.

Compreender os sentidos que os jovens pobres de Belo Horizonte constroem para a
longevidade escolar, no contexto do Prouni, s6 é possivel quando nos debrucamos sobre a
base afetivo-volitiva que os motivou para tal caminho. Ou seja, se nos perguntamos quais 0s
desejos e necessidades que os levaram a ter interesse pelo Ensino Superior.

Ao capturarmos as emocdes presentes no percurso desses jovens, conseguimos ter
acesso aos sentidos. Sentidos esses, que vao além da palavra falada ou escrita. Estdo tambem

no contexto e, por conseguinte, no subtexto.
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Assim, pudemos ter acesso a situacdes impares que demonstram no singular o
movimento coletivo, sdcio-historico. No cotidiano do sujeito apreendemos a interconexao
com o todo. Com o ético, politico, cultural, enfim, com o presente no momento histérico

vivenciado.

1.4 O caminho para a realizacdo da pesquisa: buscando a contextura e 0 movimento

para a longevidade escolar

Buscamos a compreensdo da contextura na qual se desenrola o Prouni, objetivado nas
IES parceiras localizadas no municipio de Belo Horizonte. Nossa trajetéria se deu na
perspectiva da psicologia socio-histérica, objetivando apreender os impactos do Programa nas
subjetividades juvenis nele envolvidas. Fez parte de nosso trabalho, o desvelamento da
alteridade provocada nos sujeitos e as possiveis alteracdes nas instituicdes ora envolvidas, na
efetivacdo do programa supracitado.

Nessa busca, foi imprescindivel conhecermos e analisarmos o contexto no qual o
Prouni esta organizado no municipio de Belo Horizonte (MG). Quando falamos de contexto,
temos que o vocabulo vem do latim, contextus, e é dicionarizado como aquilo que constitui o
texto no seu todo, associando-se também aos verbetes: conjunto, sucessdo, contextual,
situacional e contextura. Uma das defini¢des acrescidas ao termo ¢é “conjunto de
circunstancias a volta de um acontecimento ou de uma situa¢ao”. Assim, ao nos debrugarmos
sobre o Prouni, estamos atentando para as varias partes que se conectam no universo do
Ensino Superior, para emergir, entdo, o jovem bolsista, sujeito e razdo do nosso estudo.

Para a execucdo desse trabalho utilizamos a pesquisa qualitativa, considerando,
segundo Chizzotti (2003), que nessa metodologia o pesquisador é parte integrante do processo
de conhecimento, ndo se resumindo, portanto, o conhecimento a um rol de dados isolados.

Segundo Chizotti (2003):

a pesquisa qualitativa implica em uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencédo sensivel e, apos este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicéacia e
competéncias cientificas, os significados patentes ou ocultos de seu objeto de estudo
(CHIZOTTI, 2003, p.221).

A pesquisa, entdo, foi concebida e desenrolou-se dentro dos moldes qualitativos, por

acreditarmos ser o enfoque propicio para nossa tematica.
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Empreendemos, entdo, um caminho metodolégico que envolveu uma dupla de
instrumentos para a coleta de dados: documentos e entrevistas. Constatamos que fazer
pesquisa abordando o Prouni ndo é uma tarefa facil e foi preciso trilhar caminhos e
(des)caminhos para efetuarmos a proposta.

Inicialmente realizamos uma pesquisa prévia junto ao site do Ministério da Educacéo e
Cultura — MEC, em busca da lista de IES parceiras do programa no 2° semestre de 2013 - e
que so foi possivel a época das inscricBes dos alunos, uma vez que o site oficial do MEC
disponibiliza a listagem das IES somente no periodo destinado as inscri¢cdes dos estudantes.
Os dados relativos as IES parceiras que aderem a cada semestre ao Prouni, ndo sdo mantidos
no Portal do MEC, o que dificulta a realizacdo de pesquisas que buscam a anélise processual
do Programa. Ao tentarmos mapear as IES parceiras no municipio de Belo Horizonte nédo
conseguimos que a listagem fosse disponibilizada, nem mesmo em contato telefénico como
MEC e explicando que se tratava de uma pesquisa em nivel de doutoramento e que, como tal,
teriamos os cuidados éticos que compBem tal tipo de estudo. Entdo, ndo nos restou outra
alternativa sendo aguardar a abertura do processo de inscricdo para os alunos. Tal fato ilustra
0 (des)caminho percorrido para a realiza¢do da pesquisa.

Realizamos, em seguida, mapeamento das IES parceiras do Prouni por regional
administrativa de Belo Horizonte, sendo que a cidade é dividida em 9 regides, denominadas:
Barreiro, Leste, Noroeste, Norte, Nordeste, Centro-Sul, Oeste, Pampulha e Venda Nova. A
busca por conhecer a distribuicdo das IES parceiras do Prouni em cada regional justificou-se,
pois, cada uma dessas divisdes administrativas comporta particularidades quanto ao perfil
populacional, condi¢Bes urbanas de acesso a bens materiais e simbdlicos, presenca maior ou
menor de equipamentos publicos, mobilidade, entre outros. Além disso, em relacdo as IES,
buscou-se identificar, também, o tempo de adesdo ao Programa, modalidades e cursos
oferecidos em cada uma delas.

Em cada regional foram escolhidas duas IES segundo os seguintes critérios:

-Data de adesdo ao programa. Inicialmente foram selecionadas uma entre as mais antigas,
com entrada em 2005/2006 e uma entre as mais recentes, com adesdo entre 2008/2009. Mas
esse critério foi abandonado, pois vérias IES ndo aceitaram participar da pesquisa, 0 que nos
levou a compor o campo com aquelas que acordaram conosco a participagao.

- Pelo nimero e variedade de cursos ofertados em &reas distintas de conhecimento;

-IES que trabalham com cursos presenciais, sendo excluidas aquelas que mantém unicamente

Educacdo a Distéancia.
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Os cursos selecionados em cada uma das IES foram aqueles investidos de prestigio
social, tais como medicina, direito e engenharia, que, historicamente, eram realizados por
membros da elite brasileira. Para a construcdo desse critério foram consideradas, ainda, as
dificuldades compreendidas como proprias destes cursos: a concorréncia para a aprovagao nos
exames de ingresso a universidade, as exigéncias de dedicagdo ao estudo, a complexidade das
disciplinas, entre outros fatores. O conjunto dessas caracteristicas pode ser tomado como
algumas dificuldades que os jovens pobres também precisam enfrentar.

Foi realizado, em seguida, um contato preliminar com as IES selecionadas para a
pesquisa visando a autorizacdo para realizagdo do trabalho, uma vez que a carta de aceite das
IES é uma das exigéncias do Comité de Etica. Tal contato deu-se por etapas: a) contato inicial
para a obtencdo dos seguintes dados dos coordenadores dos cursos gque seriam pesquisados:
nome, telefone e e-mail; b) contato telefénico e por e-mailcom os coordenadores dos
respectivos cursos, visando a apresentacdo da proposta e a consulta sobre a aceitacdo para a
participacdo na pesquisa. Cabe salientar que todos os coordenadores contatados foram
favoraveis a realizacdo da investigacdo e se dispuseram a participar, entretanto oito (8) deles
necessitavam da autorizacdo prévia do diretor pedagégico da Instituicdo; c¢) contato
telefonico, viae-maile, em seguida, pessoalmente, com os diretores/responsaveis pedagdgicos
das IES.

ApoOs esses contatos iniciais, obtivemos a autorizacdo para realizar a pesquisa em
cinco (5) IES localizadas em cinco (5) distintas regionais: Regional Centro-Sul, Regional
Leste, Regional Oeste, Regional Pampulha e Regional Venda Nova.

Dessa forma, foram pesquisados dois(2) cursos por IES, em que ouvimos 0s jovens
bolsistas, totalizando vinte (20) entrevistas semi-estruturadas (roteiro de entrevista com o
jovem bolsista — Apéndice A).

As IES parceiras pesquisadas revelaram grande cuidado em relacdo ao sigilo das
informacdes relativas aos alunos bolsistas, que respeitamos e compreendemos, mas trata-se de
um cuidado paradoxal: se por um lado é benéfica a decisdo de preservar as identidades dos
alunos, tendo em vista evitar constrangimentos e discriminacdes, de outro cria-se a
dificuldade de realizacdo de pesquisas que possam contribuir para a avaliagdo processual do
Prouni. Néo foi possivel termos acesso, portanto, a listagem de alunos bolsistas em cada uma
das IES.

Diante disso, uma vez que os coordenadores conheciam os jovens bolsistas, optamos
por entrevistar dois (2) alunos por curso, um regularmente matriculado em periodos iniciais, e

outro, em periodos finais, independente do sexo, cujos homes e contatos nos fossem passados
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pelo coordenador de curso. O que nos possibilitou uma acdo idéntica em todas as IES. Foram
escolhidos os cursos de Ciéncias Contabeis, Administracdo, Psicologia, Fisioterapia,
Medicina, Engenharia, Direito e Arquitetura. Os cursos foram escolhidos utilizando o critério
da boa aceitacdo social, ou seja, cursos considerados importantes e para 0S quais,
supostamente, o estudante teria que apresentar bom desempenho académico. Buscamos,
também, cursos oferecidos nos turnos manh@, tarde, noite e/ou integral. Anteriormente ja
haviamos descartado a composic¢do do campo com IES que trabalhassem apenas com cursos a
distancia e/ou cursos que oferecessem graduacéo de tecnologos.

Assim, realizamos vinte (20) entrevistas semiestruturadas com jovens bolsistas. Os
objetivos dessas entrevistas foram os de conhecer os percursos desses universitarios, bem
como a elaboracdo que fazem de suas experiéncias no Ensino Superior, dentro do contexto do
Prouni.

E importante salientar que, no caminho da pesquisa, para montarmos 0 campo,
esbarramos em dificultadores inesperados. O maior deles, certamente, foi a indisponibilidade
das IES em participarem da pesquisa. Os motivos para a ndo participacao das IES na pesquisa
foram diversos, entre eles a falta de tempo dos responsaveis e a preocupacdo com a
preservacdo da identidade dos alunos. Todavia, asseguramos a todos os contatados que 0s
dados seriam sigilosos e, como se trata de uma pesquisa para a elaboracdo da tese de
doutorado da pesquisadora, o projeto seria avaliado pelo Comité de Etica e, ainda, que seria
acompanhado pela orientadora da pesquisadora.

Tal posicionamento gerou a redefini¢do da extensdo do nosso campo. Inicialmente, a
intencdo era a de buscarmos pelo menos uma IES em cada uma das nove Regionais politico-
administrativas por meio das quais a cidade de Belo Horizonte estd organizada, mas diante da
ndo disponibilidade de algumas IES, o campo foi reduzido a cinco (5) regionais politico-
administrativas, ou seja, em quatro regionais (Regional Norte, Regional Nordeste, Regional
Noroeste e Regional Barreiro) ndo foi possivel conseguir a adesdo para a pesquisa de
nenhuma IES.

Conforme citado, buscando a contextura em que 0s jovens construiram seus sentidos
para a longevidade escolar e a objetivacdo do Prouni nessa dita contextura, procedemos
também a uma andlise de documentos. A pesquisa documental foi realizada em documentos
de fontes primarias. Na definicédo de Gil (1989, p.73), essas fontes sdo materiais que ainda ndo
receberam nenhum tratamento analitico, permitindo, assim, reelaboracdo de acordo com o0s
objetivos da pesquisa. Posteriormente elencamos, também, um documento de fonte

secundaria.
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Tanto os documentos quanto as entrevistas foram analisados para uma melhor
apreensdo do contexto e compreensdo dos sentidos construidos pelos jovens. A analise
sistematizada dos documentos faz parte dos apéndices dessa tese. (Apéndices B e C). A
analise das entrevistas foi organizada em nucleos de significacdo e compdem o capitulo
quatro (4) do texto.

A exposicdo da investigacdo foi feita em cinco (5) capitulos: a introducdo, na qual
apresentamos a pesquisa, procedimentos metodoldgicos e a trilha seguida para alcancar os
objetivos propostos; no capitulo dois (2) € apresentado um breve apontamento sobre 0 Ensino
Superior brasileiro e as consideragdes sobre a inclusdo da juventude pobre nesse segmento
educacional; no capitulo trés (3) abordamos os sentidos construidos pelos jovens pobres para
a longevidade escolar, a luz dos tedricos Vygotsky (1991, 1996, 1999, 2001) e Bourdieu
(1991, 1996, 1999, 2001); no capitulo quatro (4) apresentamos 0s sujeitos da pesquisa, 0S
jovens bolsistas com suas historias e os sentidos que construiram para a longevidade escolar,
agrupados em nucleos de significacdo. No quinto e ultimo capitulo, apresentamos as nossas

considerac0es finais.
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2 ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: APONTAMENTOSSOBRE A
(IM)POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DA JUVENTUDE POBRE

A realidade do Ensino Superior, na qual o jovem bolsista se insere, apresenta,
certamente, varios aspectos e ¢ uma realidade diversificada para um momento de desafios
vivido por esse jovem. Para melhor compreender a insergdo desse estudante faremos breves
apontamentos.

Muitas sdo as formas de abordar o Ensino Superior e seus desdobramentos. Variados
enfoques permitem pensar a logica do acesso e conclusdo dos cursos de graduacao por grupos
diversos. No presente capitulo buscamos enfocar o acesso e permanéncia no Ensino Superior
pelo olhar dos jovens pobres de Belo Horizonte. Uma juventude urbana que busca a
longevidade escolar utilizando o apoio do Prouni. Para tal, tomaremos como ponto de partida
a década de 90, a partir da eleicdo do socidlogo Fernando Henrique Cardoso, como
sinalizador de mudancas nas politicas publicas, especialmente no Ensino Superior.

Em funcdo dos jovens participantes da pesquisa serem bolsistas do Prouni e este ter
como caracteristica 0 acesso ao Ensino Superior pelas IES privadas, faremos apontamentos
restritos a essa modalidade de ensino e de que forma esse segmento da juventude brasileira
nele se insere.

Nos anos 90, o ensino superior brasileiro foi remodelado pelas premissas do Estado e

do capital, como discorrem Almeida, Dias, Petraglia & Rizzo (2010):

Na década de 1990, quando da implementacdo de novas politicas publicas calcadas
na concepcao de gestdo neoliberal visando ao estado minimo, a educacéo superior é
reorganizada para o atendimento das necessidades mercadolégicas e a ampliagdo do
nimero de matriculas diante da demanda pelo aumento de vagas universitérias

(ALMEIDA, DIAS, PETRAGLIA & RIZZ0, 2010, p. 73).

A educacdo, especialmente a educagdo superior, assume papel preponderante no
tocante ao desenvolvimento do Brasil. Ora, percebemos como consensual a ideia de um
ensino superior que se ajuste e ajude a alavancar o desenvolvimento e modernizagdo do pais,
especialmente no que tange ao mercado de trabalho. E necessario, portanto, uma adequagao
do ensino a politica econémica vigente.

Sobre isso discorreu Castro (2006):

A insercdo de um pais no contexto da globalizacdo, nas transformacdes cientificas e
tecnoldgicas, atribui a educacdo superior inimeras tarefas, ndo como a Unica instancia
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responsavel pela formagdo dos sujeitos, mas como aquela que exerce uma pratica
educativa social. (CASTRO, 2006, p. 141)

Uma nova légica mundial acarretou uma avaliacdo que homogeneizou a Ameérica
Latina em detrimento de suas diferengas sociais, culturais e econdmicas. Os organismos
internacionais, autores dessa avaliacdo, privilegiaram alternativas, que do ponto de vista deles,
colaborariam para solucionar a necessidade de acesso ao ensino superior por um contingente
de jovens até entdo a margem dessa modalidade de ensino e, por conseguinte, aquém das
expectativas do mercado de trabalho e de suas demandas (CASTRO, 2006).

No Brasil, a década de 90 mostrou-se proficua em expansdo privada do ensino
superior. Tal crescimento veio no bojo das reformas neoliberais que buscavam um ensino
mais agil e adaptado as necessidades do mercado. A diversificacdo e o caminho assumido por
essa modalidade de ensino beneficiaram-se também da legislacdo que flexibilizou o controle
do Estado.

Nesse sentido afirmou Castro (2006):

Os processos de desregulacdo do Estado brasileiro e a aprovacdo de uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), compativel com a defesa de um Estado
minimo, flexibilizaram o controle que o Estado exercia sobre o financiamento e o
funcionamento das institui¢des publicas e privadas, possibilitando uma expanséo
explosiva do setor, principalmente no campo privado (CASTRO, 2006, p. 142).

Expandir o Ensino Superior com qualidade é uma equacdo que 0 pais encontrou
dificuldades para solucionar. Podemos dizer que, de certa forma, a expansao ocorreu de forma
desordenada e carente de planejamento a longo prazo. Um crescimento que veio no formato
de Faculdades isoladas e Institutos, que, diferentemente das Universidades, ndo privilegiam o
tripé ensino, pesquisa e extensao.

Alertando que esse tipo de crescimento traz riscos para a qualidade, Castro (2006)

afirma;

A tese segundo a qual as forcas do mercado bastam para assegurar o grau
indispensavel de qualidade é muito simplista. A diferenciaco de estrutura e de
formas tem possibilitado também um atendimento diferenciado por parte das
instituicBes. Verificam-se cursos realizados nas universidades que privilegiam o
tripé ensino, pesquisa e extensdo, além de cursos, como 0s realizados nas
Faculdades, nas escolas e nos Institutos que se orientam por um ensino mais préatico,
realizado em curto espaco de tempo, com uma preocupagao maior em reduzir custos,
0 que provavelmente tende a redundar em ma qualidade do ensino (CASTRO, 2006,
p.143)

Temos, pois, que a forma encontrada pelo governo para responder a demanda social por maior

acesso ao Ensino Superior foi inserir de forma mais significativa a iniciativa privada no setor.
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Dessa maneira, surge a oferta de vagas para quem pudesse arcar com a despesa. Existe,
portanto, um incentivo governamental para a aproximagao com as necessidades do mercado e
com a concorréncia entre as Instituicbes privadas, acirrando-se ai a mercantilizacdo da
educacéo.

Sobre a reestruturagdo do Ensino Superior nos anos 90, Costa (2008) afirmou:

O que se denomina de reformas educacionais na década de 90, na verdade, se
configura em vérias tentativas de ajustar a Educacéo Superior a partir de organismos
multilaterais como o Banco Interamericano de Reconstrugdo e Desenvolvimento
(BIRD) e Banco Mundial (BM). Nesse periodo, o Brasil vive uma grande ofensiva
no que se refere a redefinicdo do papel do estado em relagdo as politicas sociais,
compartilhando com o mercado, através das organizacbes sociais, setores
importantes como a salde e a educagdo (COSTA, 2008, p. 26).

Assim, duas politicas que se deram conectadas a area econdmica foram
preponderantes para o andamento das reformas no governo Fernando Henrique Cardoso: a
criacdo do Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado (MARE), em 1995, e
0 Ministério da Educacdo(MEC), que executaram de forma especifica as acbes gestadas junto
ao MARE e que potencializaram mudangas ocorridas no Ensino Superior (MINTO, 2006).

A legislacdo corroborou para a execugéo das reformas, muito embora tenha acontecido

de forma fragmentada, conforme discorre Minto (2006):

As politicas para o Ensino Superior foram executadas, em regra, de forma
fragmentada nos anos de 1990. O arsenal do Estado brasileiro para a construcdo das
politicas educacionais desse periodo contou com uma série de outras iniciativas
[medidas provisorias, decretos presidenciais e/ou ministeriais, resolu¢bes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), portarias do MEC etc.] que foram sendo tomadas ao
longo do tempo, muitas vezes a margem da propria legislagdo de base. (MINTO,
2006, p. 150)

2.1 Legislacdes e documentos que nortearam as mudancas no Ensino Superior dos anos
90

No periodo referente aos anos 90, em consonancia com 0s organismos internacionais,
apregoava-se em linhas gerais, a transnacionalizacdo do Ensino Superior, a educa¢do como
um eixo desenvolvimentista, voltado para o mercado, ou seja, uma universidade enxuta,
competitiva, eficiente e racional.

O governo Fernando Henrique Cardoso estabeleceu um duplo movimento no Ensino
Superior brasileiro: a0 mesmo tempo que promoveu 0 avanco do setor privado, esmoreceu 0

setor publico, pois reduziu gastos e aumentou as tarefas de gestdo pedagogicas. Ja o governo



40

Lula, apesar de ampliar o setor publico, trouxe para o segmento privado um ndmero
considerdvel da populacdo tradicionalmente excluida da educacdo superior por ser de baixa
renda (ALMEIDA, DIAS, PETRAGLIA & R1Z2Z0,2010).

2.1.1 LDB/1996: marco legal para o mercado educacional

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo -LDB 9394/96 permitiu que
0 modelo acima citado se instaurasse no formato de um Estado avaliador com foco na
qualidade do ensino. Todas as mudancas foram estabelecidas, tendo por base a crenca na
necessidade de revisar a educacao superior brasileira, uma vez que as universidades federais
consumiam, supostamente, 70% a 80% do or¢camento do Ministério da Educacdo. Pouco se
falou sobre as IES privadas, mas o desenvolvimento econdmico estava posto sobre a
necessidade de a educacdo ter um papel econdémico, ou seja, ela precisaria ter um dinamismo
e ser afeita a tecnologia e ao progresso cientifico.

Nesse sentido, analisa Cunha (2003):

Essa indugdo atuaria no sistema educacional pelo topo, isto é, pela universidade,
entendendo-se que a competéncia cientifica e tecnolégica é fundamental para
garantir a qualidade do ensino basico, secundario e técnico, assim como aumentar a
qualificagcdo geral da populacdo. Para se conseguir isso, a proposta afirmava a
necessidade de se estabelecer uma “verdadeira parceria” entre setor privado e
governo, entre universidade e industria, tanto na gestdo quanto no financiamento do
sistema brasileiro de desenvolvimento cientifico e tecnolégico (CUNHA, 2003, p.
41).

A LDB/1996 foi aprovada e sancionada sem cortes. Todavia, isso s6 foi possivel ap6s
ter tramitado por oito anos e ter sido alvo de intenso debate.

Segundo Cunha (2003), no que se refere ao Ensino Superior, muito ficou a desejar:

Na montagem de suas politicas para o ensino superior- mas ndo s6 para essas-, 0
MEC tracou uma estratégia de enfrentamento parcial de problemas e de adversarios.
Uma estratégia semelhante a do governo como um todo no que se refere as reformas
constitucionais. No caso da area educacional, ela foi ainda mais elaborada, ja que os
niveis mais baixos da legislacdo atropelaram os mais altos. Assim, em vez de
investir, primeiramente, na reforma dos dispositivos da Constituicdo que diziam
respeito a educacdo; depois, num projeto de LDB articulado com a nova redagéo da
Carta Magna; em vez de investir numa lei geral para o ensino superior, o MEC foi
tracando, no varejo, as diretrizes e bases da educagdo nacional, ndo contra o que
seria a lei maior da educagdo, mas por fora dela. (CUNHA, 2003, p. 40)
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A LDB/1996 ndo contemplou todas as necessidades do Ensino Superior, muito pelo
contrério, deixou lacunas e abriu caminho para regulamentacGes posteriores em momentos
oportunos e desenhados pelos interesses dos diversos grupos envolvidos na tematica.

O que nos leva a concordar com Minto (2006):

O papel exercido pela legislagdo fragmentada (verdadeira “colcha de retalhos™) foi
indispensavel para fazer aprovar as medidas mais polémicas e as questfes de maior
embate na discussdo politica. Ao desloca-las da LDB, facilitou-se muito a
possibilidade de contemplar os interesses e os projetos que, comandados pelo Poder
Executivo, tinham franco apoio dos setores privatistas (MINTO, 2006, p. 154).

Indubitavelmente, todos os artigos da LDB/1996 sdo importantes, mas o artigo 45, ao
dizer que “a Educagdo Superior sera ministrada em Instituicdes de Ensino Superior, publicas
ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializagdo”, dad 0 norte para a
expansdo da iniciativa privada vista nos anos 90, o que representa mudancas substanciais para
0 Ensino Superior brasileiro, que, a exemplo de outros paises que também sofreram o0s
impactos das mudancas apregoadas pela movimentacao capitalista, buscou organizar-se de
forma mais enxuta, flexivel e diversificada. Um paradigma que buscava a competitividade e a
contencdo de gastos. Tais mudancas tiveram respaldo legal na LDB/1996.

A transnacionalizacdo da economia colocou em cheque a organizacdo do Estado de
bem- estar social. A partir disso, a solucdo apontada foi a defesa da volta as leis de mercado
de maneira irrestrita, e a retirada do estado da economia, diminuindo gastos publicos e
investimentos em politicas sociais. (CHAVES, 2010)

Sobre os impactos dessas transformacdes mundiais no Ensino Superior brasileiro,
Chaves (2010) analisa:

Como consequéncia, as reformas impostas pelo ajuste global do capitalismo visaram
a abertura irrestrita a0 mercado e a reorganizacdo do espaco social, segundo sua
propria racionalidade. Com isso, observou-se um movimento de reconfiguragdo das
esferas publica e privada, afetando diretamente a educacdo, em geral, e a educacéo
superior, em particular. Esse conjunto de fatos impde uma ressignificacdo ao
processo educativo, no campo das concepgdes e das politicas, cuja expressao maior,
na América Latina, se concretizou nos anos de 1990, a partir de um movimento
reformista, orientado pelos organismos internacionais, como o Fundo Monetério
Internacional e o Banco Mundial (CHAVES, 2010, p.482).

Ora, se 0 alvo era a produtividade e a eficiéncia do setor, também se fazia necessario
um estudante que se adequasse as normas e exigéncias do mercado. Tinhamos, entdo, um
novo estudante entregue as proprias condicdes financeiras de arcar com as despesas de sua

educacdo e um sistema educacional superior repaginado. A LDB/1996 assume de forma
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definitiva esse marcador e orienta doravante o Ensino Superior brasileiro no sentido da
expansdo privada, cabendo ao estado regular, avaliar e controlar através de mecanismos
avaliativos que serdo modelados.

O artigo 7° dessa lei demonstra claramente o novo paradigma:

O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condicdes: | -
cumprimento das normas gerais da educacdo nacional e do respectivo sistema de
ensino; Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade pelo Poder
Pudblico; 111 - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da
Constituicdo Federal. (BRASIL, 1996)

Indiscutivelmente, temos uma mudanca completa do Ensino Superior brasileiro com
esse marco legal. Foi dada abertura a iniciativa privada que ira se ampliar e ter restringida a
participacdo do Estado. Doravante o ensino sera tomado como um produto a ser adquirido nas
IES, ou seja, no mercado do Ensino Superior.

Parte das mudancas foi também apontada no artigo 20 da Lei (Brasil, 1996):

Art. 20. As instituicBes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:
I-particulares em sentido restrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas
por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que ndo apresentem
as caracteristicas dos incisos abaixo;

ll-comunitarias, assim entendidas as que s&o instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e
alunos que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;
I11-confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional
e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;

IV-filantropicas, na forma da Lei. (BRASIL, 1996)

A lbgica da LDB, entdo, possibilitou dois patamares de IES privadas: de um lado
aquelas com fins lucrativos que ficariam excluidas dos beneficios dos recursos publicos e
estariam sujeitas a legislacdo fiscal comuns ao mercado. Do outro lado estariam aquelas que
optaram pelo status de “sem fins lucrativos”, com submissao a fiscaliza¢do especifica.

Sobre essa organizacdo, Chaves (2010) afirma:

A aprovagdo da LDB, no entanto, favoreceu ndo apenas as institui¢des ditas néo
lucrativas, mas também o setor empresarial, que almeja somente o lucro com as
atividades educativas, quando possibilitou a institucionalizacdo de outras
modalidades de IES que ndo precisam, necessariamente, atuar com a premissa
constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, conferida as
universidades por meio do artigo 207, da Constituicdo Federal de 1988 (CHAVES,
2010, p. 483).
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Na sequéncia do marco legal, o decreto n°2. 306, de 19 de agosto de 1997, possibilita
as IES a divisdo em Universidades, Centros Universitarios, Faculdades, Faculdades
Integradas e Institutos Superiores ou Escolas Superiores. A indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo deixaria de ser obrigatoria para as instituicbes que ndo fossem
consideradas universidades.

Atuando como empresas privadas, as Instituicbes educativas com fins lucrativos
passaram a oferecer sua mercadoria de forma coordenada e afeita as leis de mercado. De certa
forma, podemos dizer que o “octénio Fernando Henrique Cardoso” estabeleceu uma
ordenacdo no setor educacional privado, de forma que houvesse coeréncia entre 0 ensino
ofertado e o que o aluno/cliente realmente receberia. Ordenacdo esta, dada pelos documentos
internacionais que impingiam uma politica de cunho neoliberal a qual o governo optou por
operacionalizar. Nas universidades federais, a reforma administrativa foi adiada pela

correlacdo de forgas entre governo, docentes e técnicos administrativos que as ocupavam

2.1.2 PNE/2001- Um plano que referenda o mercado educacional

O Plano Nacional de Educacdo- PNE- Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001- era
apontado como necessidade na Constituicdo Federal de 1988(art. 214) e assinalado também
na LDB/1996. Visava organizar os investimentos da sociedade e do governo em torno da
educacdo como prioridade. Todavia, somente 12 anos ap6s a Constituicdo e 5 anos apés a
LDB ele foi sancionado.

A aprovacdo do PNE/2001 gerou grande movimentacdo da sociedade. Sobre isso
discorreram Valente e Romano (2002):

Essa ndo foi uma lei originada de um projeto que tivesse tramite corriqueiro no
parlamento federal. Ao contrario, ela surgiu da pressdo social produzida pelo
"Férum Nacional em Defesa da Escola Publica". As inimeras entidades ali presentes
forcaram o governo a se mover ao darem entrada, na Cmara dos Deputados, em 10
de fevereiro de 1998, no Plano Nacional de Educac&o, elaborado coletivamente por
educadores, profissionais da educagdo, estudantes, pais de alunos etc., nos | e 1l
Congressos Nacionais de Educacdo (CONEDS). O plano, conhecido como PNE da
Sociedade Brasileira, consubstanciou-se no Projeto de Lei n® 4.155/98, encabec¢ado
pelo deputado lvan Valente e subscrito por mais de 70 parlamentares e todos os
lideres dos partidos de oposicdo da Camara dos Deputados (VALENTE E
ROMANO, 2002, p. 97).

Apesar da sociedade ter forgado a tramitacdo do PNE, ele ndo representou, de fato, os

anseios nele depositados, pois, juntamente com o chamado PNE da sociedade tramitou o PNE
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do governo, como anexo. Eles eram conflitantes em sua esséncia. Um representava uma
sociedade desejosa de democratizar a educagéo e 0 outro representava um projeto de educagéo
afeito ao grande capital. Os aportes de recursos foram vetados numa conexéo clara com o
entendimento do governo a época, que 0s investimentos em educacdo no Brasil eram
suficientes e necessitavam, outrossim, serem gastos de forma eficiente (MINTO, 2006).

O pensamento da classe politica & época ficou claro nos vetos ocorridos. Elencamos

aqui, alguns, para maior clareza:

-Ampliar a oferta de ensino publico de forma a assegurar uma proporgdo nunca
inferior a 40% do total das vagas, prevendo inclusive a parceria da Unido com os
Estados na criacdo de novos estabelecimentos de Educacdo Superior. (VETADO)
-Assegurar, na esfera federal, através de legislacdo, a criacdo do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Superior, constituido, entre outras
fontes, por pelo menos 75% dos recursos da Unido vinculados & manutengdo e
desenvolvimento do ensino, destinados a manutencdo e expansdo da rede de
instituicBes federais. (VETADO)

-Ampliar o programa de crédito educativo, associando-o ao processo de avaliagdo
das instituicdes privadas e agregando contribuicGes federais e estaduais, e, tanto
quanto possivel, das proprias instituicbes beneficiadas, de modo a atender a, no
minimo, 30% da populacdo matriculada no setor particular, com prioridade para os
estudantes de menor renda. (VETADO)

Sobre os vetos, afirmam Valente & Romano (2002):

O presidente vetou tudo que pudesse ter a imagem de um plano. Este deve sempre ser
dotado de verbas para viabilizar as diretrizes e metas propostas. Sintomaticamente,
nenhum veto decorre do fato de que o governo tenha um ponto de vista pedagogico
diferente do contido no dispositivo vetado. O que determinou a atitude presidencial foi
a doutrina que afirma serem os gastos sociais (salvo aqueles, em geral de carater
compensatorio, contemplados na execucdo do ajuste estrutural) algo estranho e hostil
a politica do FMI. Essa politica, como se sabe, ja esta interiorizada nas contra-
reformas do governo, em varias emendas constitucionais ja aprovadas e nas leis. O
paradigma mais completo disso é a dita "Lei de Responsabilidade Fiscal". Nao por
acaso, € nela que FHC se louva para justificar todos os vetos (VALENTE E
ROMANO, 2002, p. 106).

A comunidade académica reagiu aos vetos com paralisaces e greves, pois
significavam o avango do sucateamento da educacdo publica e o aprimoramento do projeto

neoliberal que se instalara na educacgéo superior.
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2.1.3 Senhores do mundo e seus ditames: para onde (ndo) caminha a Educagao Superior

brasileira

Os anos 90 chegaram trazendo uma nova leitura educacional: para sobreviver ao
mercado e no mercado, o cidaddo do século XXI deveria ser diferenciado, flexivel e capaz de
responder as exigéncias dessa modernidade. A educacdo seria a chave capaz de destravar as
portas do futuro e da competitividade. Tal ideario veio a reboque de documentos
internacionais que ndo sé corroboravam para sua formatacdo como desenhavam, por sua
interpretacdo e dados, o caminho feliz por onde deveria caminhar a educacdo, interessando-

nos aqui, especificamente o caso brasileiro no tocante ao Ensino Superior.

2.1.3.1 Documento do BIRD

O documento La ensenanza superior: las lecciones derivadas de la experiéncia foi
divulgado em 1995 pelo Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento- BIRD.
Nele podemos perceber que, dentre suas premissas, destacam-se a fomentacdo de iniciativas
que levem a diversificacdo das instituicdes de ensino, notadamente privadas, buscando melhor
exequibilidade e, assim, atendendo a demanda social por educacao.

E dado, portanto, 0 mote para o desenvolvimento da iniciativa privada na educac&o
superior, que € prontamente acolhida e operacionalizada, no caso brasileiro. Outros
aspectos podem ser notados também: incentivos para que as instituices publicas
diversifiguem suas fontes de financiamento, menor participacdo do Estado e possibilidade de
acOes que associem o ensino a qualidade e equidade. (MINTO, 2006)

Cabe salientar que, no corpo desse documento, a nogdo de autonomia, tdo preciosa aos
meios educacionais, toma uma vertente economicista que apregoa a autossuficiéncia das IES

publicas, numa busca direta por fontes alternativas de financiamento.

2.1.3.2 Relatério Delors

Este relatorio € um documento de carater geral, produzido a pedido da UNESCO e
divulgado em 1996. Sua construcao levou 3 anos e foi coordenada por Jacques Delors, que lhe

da o nome. Nele foi feita uma compilagdo dos pressupostos da UNESCO para a reforma
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educacional em todo o mundo e apresentou consonancia com o supracitado “La ensenanza
superior: las lecciones derivadas de la experencia” (MINTO, 2006).

Em linhas gerais, 0 documento apregoava a parceria com o setor privado, autonomia
da universidade visando a busca de um financiamento misto (puUblico e privado) que
assegurasse uma adequacdo ao mercado de trabalho, a avaliagdo do ensino superior,
resguardando assim a qualidade, a eficacia e a eficiéncia e, como ndo poderia deixar de ser, a
flexibilizacdo do modelo institucional, vislumbrando a cria¢do de cursos rapidos e educacdo a

distancia.

2.1.3.3 Declaragdo Mundial sobre a Educagdo Superior no século XXI

A Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Superior no século XXI foi publicada em
Paris, no ano de 1998, e trazia, também, a premissa de uma educacdo superior reformulada e
que atendesse as regras de mercado. Todavia, salientava, igualmente, o papel preponderante
do ensino superior no tocante as solucdes para o desenvolvimento de seus paises.

A declaracgdo traz contradicdes que destacamos aqui:

A admissdo a Educacdo Superior deve ser baseada no mérito, capacidades, esforco,
perseveranca e determinagdo mostrados por aqueles que buscam o acesso a
educacdo, e pode ser desenvolvida na perspectiva de uma educacdo continuada no
decorrer da vida, em qualquer idade, considerando devidamente as competéncias
adquiridas anteriormente. Como consequéncia, o rapido e amplo aumento da
demanda pela educagdo superior, exige, quando procedente, que em todas as
politicas futuras referentes ao acesso a Educagdo Superior dé-se preferéncia a uma
aproximacao baseada no mérito individual. (UNESCO, 1998, p. 23)

Sabemos da importancia de politicas publicas que busquem dar acesso ao Ensino
Superior de forma mais igualitaria, motivo pelo qual destacamos a contradicdo presente na
declaracdo, quando sinaliza o acesso ao ensino superior como um esforco individual,
deixando claro a exclusdo de politicas publicas para esse fim. Ora, entendemos que o critério
do mérito e do esforco pessoal ndo é justo em uma sociedade como a brasileira, marcada por

intensas desigualdades estruturais.

2.2 O Governo Lula e o Prouni

Ao analisamos conjuntamente os governos FHC e Lula, podemos dizer que existiu

uma certa continuidade no processo educacional, no tocante, especialmente, ao Ensino
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Superior. Cabe salientar que o primeiro governo Lula, primeiro governo de esquerda a chegar
a Presidéncia da Republica ap0s vérias tentativas, contou com apoios politicos de esquerda, de
centro e de centro-esquerda, que possibilitaram a governabilidade e, dessa forma, acabaram
desenhando uma continuidade nas propostas do governo anterior, que, conforme ja citamos,
fez uma opcdo pela privatizagdo do Ensino Superior. Dessa forma, concordamos com a
andlise de Ferreira & Oliveira (2010):

Pode-se afirmar que o diagndstico da educacdo superior apresentado no governo
FHC (1995-2002), em certa medida, foi semelhante ao do governo Lula (2003-
2010), sobretudo no que tange a contribuicdo das universidades publicas para o
desenvolvimento econdmico e para a insercdo do pais na globalizacdo produtiva,
uma vez que estas deveriam: contribuir para o desenvolvimento da regido em que
estdo inseridas, expandir suas vagas, aumentar a relacao professor/aluno, diminuir as
taxas de evasdo e reprovacdo, flexibilizar os curriculos dos cursos e programas,
adequar 0s cursos e 0s servi¢os as demandas existentes, aperfeicoar 0s mecanismos
de avaliacdo, qualificar mais a gestdo e ampliar os indicadores de produtividade.
(FERREIRA & OLIVEIRA, 2010, p. 60)

Entretanto, precisamos ressalvar que um e outro tomaram medidas diferentes ao
responderem as demandas internacionais. Se o governo FHC, ao lidar com a expanséao, optou
pela competitividade entre as IES privadas por meio das avalia¢cdes, buscando ao mesmo
tempo a diminuicdo das despesas, 0 governo Lula, apesar do Prouni, estabeleceu novas vagas
nas universidades federais e criou novas unidades, além de estabelecer politicas afirmativas ha
muito necessarias no pais.

Segundo Dantas & Sousa Junior (2015):

a politica do governo Lula estd marcada, por um lado, pela “educacdo de
resultados”, do carater regulatério herdado do governo anterior €, por outro, por uma
inegavel tendéncia de crescimento e expansdo com maior aporte de recursos
publicos. Esse carater ambivalente pode permanecer por tempos ou, no entanto,
pode oscilar em favor de um ou de outro pélo (DANTAS & SOUSA JUNIOR, 2015,
p.85).

Ora, precisamos pensar que o projeto de universidade que nos serve, enquanto
populagéo, cidaddos, nacdo, precisa permitir o desenvolvimento de todos. Para isso, qualquer
tentativa de suprimir o didlogo, seja essa supressao em nome do consenso ditado por outrem,
seja por principios partidarios, ndo sera uma redefinicdo que se sustente, servindo apenas para
atrasar mais e mais um topico vital para todos.

Entdo, no ano de 2002, um programa intitulado “Uma escola do tamanho do Brasil”,

organizado pelo Professor Newton Lima Neto, deu o norte para o Ensino Superior brasileiro.
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O documento apresentou uma avaliacdo desse nivel educacional, identificando a necessidade
de crescer para atender uma demanda por vagas, bem como a urgéncia de dar retorno aos
jovens estudantes que almejavam adentrar as graduacfes e que se deparavam apenas com a
possibilidade do ensino privado. O documento ja apontava a época, a necessidade de fomentar
algum tipo de recurso para atender a esses jovens que nao conseguiriam arcar com as despesas
do ensino privado, dada as condicdes sociais deles (COSTA, 2012).

Em que pese o documento acima citado, ambiguidades foram percebidas no governo

Lula, conforme apontadas por Oliveira (2009):

Assim, as politicas educacionais do governo Lula, em seus dois mandatos podem ser
caracterizadas por politicas ambivalentes que apresentam rupturas e permanéncias
em relacdo as politicas anteriores. Ao mesmo tempo em que se assiste, na matéria
educativa, a tentativa de resgate de direitos e garantias estabelecidos na Constituicdo
Federal de 1988, adotam-se politicas que estabelecem nexo entre a elevagdo dos
padrbes de desempenho educativo e a crescente competitividade internacional (a
referéncia do IDEB justificada nos padrdes do desempenho educacional dos paises
da OCDE é um exemplo). A naturalizagdo de politicas que vinculam as capacidades
de escolha e acdo individual a transformacdo institucional, traduzida na idéia do
estabelecimento do compromisso de todos com a educagdo, como se 0s baixos
niveis de desempenho fossem resultado da falta de compromisso e ndo de outras
caréncias, atribui a educacdo certo voluntarismo que é contrario a nocdo de direito
publico assegurado. A vinculagdo dessas politicas a utilizacdo de técnicas de fixacao
de objetivos e de medicdo de desempenho, tais como as metas tracadas para
2021/2022 (atingir média 6 no IDEB), permite descentralizar a¢fes, comprometer os
atores locais, mas permanecer administrando a distancia (OLIVEIRA, 2009, p.208).

Todavia, quando o presidente Lula assumiu o segundo mandato, a avaliacdo do seu
primeiro governo foi bastante positiva. Assim, foi possivel avancar para novas pontuacdes em
relacdo a economia. O governo, agora, apregoava um tempo de mudancas mais profundas e
citava como compromisso o crescimento com distribuicdo de renda, o combate a excluséo
social, a pobreza e a desigualdade, bem como uma educacdo massiva e de qualidade (TONI,
2006).

No bojo da referida educacdo massiva de qualidade, destacaremos alguns itens
relacionados especificamente ao Ensino Superior e a forma como ele foi operacionalizado

nesse periodo.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da educacéo Superior- SINAES

A Lei 10.861, de 14 de abril de 2004, implementou o SINAES- Sistema Nacional de

Avaliacdo do Ensino Superior, um sistema de avaliagdo mais complexo do que o antigo
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“provao”, que previa a aplicagdo de testes por amostragem no inicio e final dos cursos de
graduacdo. Apesar de poder trazer empecilhos a autonomia universitaria, a avaliagdo traz em
si um carater mais qualitativo e regulamenta de alguma forma a qualidade do ensino oferecido
nas InstituicGes de Ensino Superior.

A Unido dos estudantes-UNE, em audiéncia com o entdo ministro da educacéo,
Cristovam Buarque, solicitou mudangas no sistema de avaliacdo institucional até entdo
utilizado e, dessa audiéncia, formatou-se uma Comissdao Especial de Avaliacdo-CEA,
composta por especialistas e estudantes filiados a UNE para estudar um novo modelo de
avaliacdo. Ao término de véarios meses de trabalho a proposta foi apresentada e,
posteriormente, seria conhecida como o SINAES.

O SINAES representou um primeiro passo do governo Lula da Silva no sentido de
alteracdes no Ensino Superior, e, no corpo da Lei, encontrava-se a ideia de ampliacdo dessa
modalidade de ensino, o aumento de sua eficacia, bem como a valorizagdo da missao publica

das IES em respeitar a diversidade, as diferencas e promover os valores democréticos.

O Plano de Desenvolvimento da Educacédo- PDE

Apesar da existéncia de um Plano Nacional de Educacdo-PNE apresentando uma
organizacao educacional e um montante de esforcos governamentais para o periodo 2001-
2010, o Plano de Desenvolvimento Educacional — PDE foi lancado em abril de 2007 pelo
Ministério da Educacdo- MEC e objetivava melhorar a educacdo em todos os niveis, sendo
que em relagdo ao Ensino Superior pretendia um aumento das vagas e a articulagcdo dos
mecanismos de financiamento.

O documento oficial- PDE(2007) registra os principios norteadores do Ensino
Superior:

i) expansdo da oferta de vagas, dado ser inaceitavel que somente 11% de jovens,
entre 18 e 24 anos, tenham acesso a esse nivel educacional, ii) garantia de qualidade,
pois ndo basta ampliar, é preciso fazé-lo com qualidade, iii) promocéo de inclusdo
social pela educacdo, minorando nosso historico de desperdicio de talentos,
considerando que dispomos comprovadamente de significativo contingente de
jovens competentes e criativos que tém sido sistematicamente excluidos por um
filtro de natureza econdmica, iv) ordenacdo territorial, permitindo que ensino de
qualidade seja acessivel as regifes mais remotas do Pais, e v) desenvolvimento
econdmico e social, fazendo da educacdo superior, seja enquanto formadora de
recursos humanos altamente qualificados, seja como peca imprescindivel na
producdo cientifico-tecnoldgica, elemento-chave da integracdo e da formacdo da
Nagdo (BRASIL, 2007, p.25).
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O PDE (2007) registrou em seu texto a necessidade de um olhar global para a
educacdo brasileira e uma interligacdo entre os varios niveis de ensino, garantindo assim o

papel da universidade:

A ampliagdo do acesso ao ensino superior, bem como a possibilidade de
reestruturar o sistema universitario federal, como ac¢des do PDE,

sO adquirem plenamente sentido quando vislumbradas como elos adicionais
de um conjunto de projetos no &mbito da educacao superior

que articulam, com um olho na educacdo béasica e outro na po6s-graduacéo,
ampliacdo de acesso e permanéncia, reestruturacdo académica, recuperacao
orcamentaria, avaliacdo e regulacdo, concorrendo para que a universidade,
para além da formacdo profissional e técnica, cumpra a funcdo de criar,
difundir e popularizar as ciéncias e as artes. (BRASIL, 2007, p.26)

Ora, € preciso salientar que o PNE (2001-2010) continuou a transcorrer e ndo houve
grandes debates ou conversagdes com a sociedade brasileira para a construcdo do PDE.
Todavia, estava no horizonte que em 2011 um novo PNE estaria em construcdo. Tais fatos
nos alertam para um PDE tomado como uma politica de governo e nao de Estado, o0 que o
torna mais um plano de metas e nos alerta para a necessidade de pensarmos as melhorias da
educacéo, tdo preciosas a toda a sociedade brasileira como um projeto de Estado, a longo
prazo e amplamente debatido.

O Programa Universidade Para Todos- PROUNI

O Programa Universidade Para Todos- Prouni, Lei n® 11.096 de 13 de janeiro de 2005,
foi inicialmente a medida provisoria n® 213, de 10 de setembro de 2004, sendo regulamentada,
portanto, apds trajetdria e discussdo no meio politico.

O surgimento do Prouni deu-se no Brasil em 2005, no governo do entdo presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, eleito pelo Partido dos Trabalhadores - PT, considerado como um
partido politico comprometido com ideais de esquerda e suas consequentes pretensfes de
maior mobilidade social das classes populares e distribuicdo mais justa de renda. O Prouni
significou, pois, uma politica publica de peso para o primeiro governo Lula da Silva (2002-
2006). Considerando-se essa contextualizagdo, temos, nos documentos oficiais, um claro
conceito de educacdo enquanto um bem da humanidade, ao qual todos devem ter garantido o
direito de acesso, por forca de lei, se necessario.

Nesse sentido, ainda que a Lei Federal n® 12796, de 04/04/2013, delibere sobre o dever
do Estado de prover as condi¢fes apenas para a inclusdo na educacdo basica de todos 0s
cidadaos entre 4 (quatro anos) e 17 (dezessete anos), ou seja, da educacao infantil ao ensino
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médio, o Prouni é uma iniciativa para a inclusdo de jovens pobres, que atendam as
condicionalidades da Lei, ao Ensino Superior, ampliando, desse modo, o nivel de
escolarizacdo da populacéo brasileira.

Embora a educacdo, nos textos legais, mostre-se inclusiva e democratica, apresenta-se,
entretanto, de modo paradoxal: para que todos tenham acesso ao Ensino Superior, 0 Viés é a
educacdo privada e ndo a publica, como seria o esperado. Talvez esse paradoxo justifique a
longa lista de portarias desde a publicacdo da Lei 11096/2005, entendidas, aqui, como
tentativas de gestdo em que, ndo sO a equidade e a lisura estejam atreladas, mas, também, a
qualidade dos cursos oferecidos aos jovens pobres, que se incluem nas IES privadas
especialmente pelo Prouni.

O Prouni apresenta condicionalidades e beneficios, tanto para a adesdo do bolsista
qguanto para a IES que pretende ser parceira. Aqui chamamos de condicionalidades os
compromissos que devem ser cumpridos pelos envolvidos com o programa: IES e bolsistas.

Entre estas condicionalidades e compromissos destacamos:

JOVEM BOLSISTA

Condicionalidades** 1-Brasileiro, ndo portador de diploma de curso superior.
2-Renda familiar bruta mensal (per capita) ndo exceda a 1
salario minimo e meio* para bolsas integrais.
3-Renda familiar bruta mensal(percapita) ndo deve exceder o
valor de até 3 salarios-minimos para bolsas parciais de 50% ou
25%.
4-Devera ter cursado o Ensino Médio completo em escola da
rede publica ou em instituicbes privadas na condi¢do de
bolsista integral.
5-Ser pessoa com deficiéncia na forma da Lei.
6-Ter participado do Exame Nacional de Ensino Médio-
ENEM
7-S6 podera se inscrever no Sistema Informatizado PROUNI-
SISPROUNI- candidatando-se a uma bolsa, o jovem que nédo
tenha nota zero na redacdo do ENEM e tenha obtido no
minimo 450 pontos (relativo ao ENEM 2012).

8- Ser aprovado em, no minimo, 75% do total das disciplinas
cursadas em cada periodo letivo. Caso contrario perdera a

bolsa.
9-Responder legalmente pela veracidade das informacoes.
Beneficios** 1 -Concessédo de bolsas de estudo integrais e bolsas de estudo

parciais de 50% ou 25% para estudantes de cursos de
graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em IES
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privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos.

2-Na soma da renda familiar para fins da bolsa ndo seréo
computados rendimentos advindos de programas de
transferéncia de renda minima.

3-A IES ndo podera exigir do jovem selecionado, nenhuma
autenticacdo em cartorio, devendo aferir os documentos com
0s originais apenas.

4-Bolsa permanéncia para alunos que estejam matriculados em
cursos integrais (Lei 11.180 de 23/09/2005).

5-Fundo de Financiamento Estudantil- FIES- prioritario para
quem recebeu bolsa parcial. O FIES (resguardadas as
condicdes especificas do financiamento) podera financiar até
25% do valor restante.

*Salario-minimo vigente em dezembro de 2014: R$724,00
**Condicionalidades & Beneficios relacionados em documentagdes legais do
ano 2014. A legislagdo é revista posteriormente acarretando modificagdes.

Fonte: Elaborado pela autora

IESPARCEIRAS

Condicionalidades* 1-Assinar o termo de adesdo, oferecendo, no minimo, uma(1)

bolsa integral para o equivalente a 10,7(dez inteiros e sete
décimos) estudantes regularmente matriculados como pagantes
ao final do correspondente periodo letivo anterior, conforme
regulamento a ser estabelecido pelo MEC. Excluir-se-4, para tal,
0 numero correspondente as bolsas integrais concedidas pelo
PROUNI ou pela prépria IES, em cursos efetivamente nela
instalados. A isencdo dos impostos sera calculada na proporcéo
da ocupacéo efetiva das bolsas concedidas. (grifo meu)

2-Bolsas de estudo de 50% ou 25% deverdo ser concedidas
considerando-se todos os descontos regulares e de carater
coletivo oferecidos pela IES. Incluir-se-do, também, aqueles
referentes ao pagamento pontual das mensalidades.

3-O MEC desvinculara do PROUNI o curso considerado
insuficiente, sem prejuizo do estudante ja matriculado, segundo
critérios de desempenho do Sistema Nacional de Avaliacdo do
Ensino Superior- SINAES, por duas(2) avaliacbes consecutivas,
situacdo em que as bolsas de estudo do curso desvinculado, nos
processos seletivos seguintes, deverdo ser redistribuidas
proporcionalmente pelos demais cursos da IES.

4- A IES devera contar com um gestor do PROUNI em seu
quadro. Ele se responsabilizard pelo processo na integra que
detalharemos no eixo gestao.



Beneficios*

O programa, obviamente, caminhou e se solidificou ao longo dos Gltimos anos. Costa

1-1sencéo dos seguintes impostos:
» Imposto de Renda da Pessoa Juridica.

» Contribuicdo Social sobre o lucro liquido (Lei 7.689 de

15/12/1988)

» Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade
Social. (Instituida pela Lei Complementar n° 70 de

30/12/1991)

» Contribuicdo para o Programa de Integracdo Social.

(Instituida pela Lei complementar n® 7 de 07/09/1970)

*Condicionalidades & Beneficios relacionados em documentagoes legais do ano

2014. A legislacao é revista posteriormente acarretando modificacdes.
Fonte: Elaborado pela autora
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(2012, p. 66), ao avalid-lo, afirma que “podemos destacar a gratuidade do ensino como o

principal propoésito do Prouni, no sentido de garantir aos jovens condigdes favoraveis de

ingressarem na universidade, através de uma bolsa de estudos que lhe assegure as condigdes

de concluir a graduagdo”.

Ora, € interessante também destacarmos que a gestdo e operacionalizacdo do programa

estabelece estratégias a serem executadas pelas IES parceiras e outras a serem executadas pelo

governo, via MEC, convergindo no sentido de lisura, descentralizagdo e transparéncia do

Prouni. Sao elas:

ESTRATEGIAS
Estratégias a serem

executadas pela IES*

Estratégias de

1

O coordenador do PROUNI na IES devera
aferir as informac6es prestadas pelo estudante,
encaminhando e registrando o resultado no
SISPROUNI e devera também emitir o termo e
concessao de bolsa ou termo de reprovacdo no
periodo definido pelo edital

O coordenador também se responsabilizard
pela reprovacdo e exclusdo definitiva do
estudante no processo seletivo em curso no
caso de apresentacdo de documentos falsos.

A IES que fizer adeséo ao FIES para, inclusive,
atender aos bolsistas parciais do PROUNI,
devera ter, nos mesmos moldes do PROUNI,
um coordenador do FIES que se
responsabilizara pelas etapas do processo na
IES até a contratacdo do crédito pela Caixa
Econdmica Federal.

A evolucéo da arrecadagéo e da renuncia fiscal
das IES parceiras serd acompanhada por grupo
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responsabilidade do MEC* interministerial formado por 1 representante do
MEC, 1 representante do Ministério da
Fazenda e 1 representante da Previdéncia
Social
2- Ao distribuir os recursos do FIES, inclusive
atendendo prioritariamente aos jovens bolsistas
parciais do PROUNI, sera observado
prioridade para os cursos com os melhores
resultados obtidos nos processos de avaliacdo
conduzidos pelo MEC.

*Estratégias relacionadas em documentagdes legais do ano 2014
Fonte: Elaborado pela autora

Assim, o Prouni se constitui como ponto forte na politica educacional do governo Lula
e em que pese 0s questionamentos a respeito da validade do governo utilizar o setor privado
para alcar jovens ao Ensino Superior, entendemos que ele é um programa que busca
minimizar prejuizos ou discriminagdes sofridas por estratos mais pobres da populacdo, sendo,
portanto, uma opcdao politica do governo, tangenciado, obviamente, por varios aspectos, quais
sejam a pressdo popular por mudangas sociais e a pressao econdmica exterior, associados a

economia global.

2.3 Historico do crédito educativo no Brasil: breves apontamentos

Educar é caro? Talvez mais caro seja ndo educar. No decorrer dessa tese, quando
abordamos a educacdo superior, estamos falando de um direito e de um bem que deve ser
acessado por todos, uma vez que o conhecimento é construcdo histérica da humanidade. O
dinheiro publico apenas para a educacdo superior nas instituicbes publicas seria justo e
desejavel, desde que se ajustassem mecanismos de ampliacdo de vagas e que tais vagas
fossem distribuidas e (re)pensadas pelo viés do acesso dos jovens pobres a elas. Estamos
longe de conseguirmos tal intento. Enquanto isso, paliativos séo acionados aqui e ali, ditando
as possibilidades de acesso dos jovens pobres ao ensino superior. Acesso preconizado pelas
diversas modalidades de financiamento que ocorreram no Brasil, até chegarmos ao Prouni.

O primeiro programa de crédito educativo, no Brasil, foi criado no primeiro semestre
de 1976. Inicialmente, o programa foi custeado pelo Banco do Brasil, Caixa Econémica
Federal e alguns bancos privados. Em 1983, esse Programa de Crédito Educativo sofreu
algumas modificacdes, passando os encargos financeiros para o Ministério da Educacéo e

Cultura (MEC), tendo a Caixa Econdmica Federal como Unico agente financeiro do programa.
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A partir desse momento, certo percentual dos recursos obtidos com as loterias federais passou
a ser destinado ao fundo do crédito(GIOLO,1995).

O modelo de 1976, concedia créditos, indistintamente, a estudantes da rede privada e
da rede publica do ensino superior, pois previa o financiamento, além das mensalidades,
também da manutenc¢do do estudante. O programa estipulava o reembolso, depois de um ano
de caréncia, num prazo de pagamento equivalente ao tempo de duracdo do curso. Foi definida
uma taxa fixa de juros de 15% ao ano. O programa faliu alguns anos depois, porque a taxa
fixa de juros de 15%, diante de uma inflacdo anual que chegou a 100%, nao era sustentavel.
Os subsidios do governo chegaram a ser de 90%. Por esse motivo, 0 modelo foi reestruturado
em 1983, passando a ser mais restritivo: concedido somente a estudantes carentes da rede
privada e somente para pagamento de mensalidades. Os subsidios, mesmo nessa modalidade,
acabaram sendo de 55%. Esse mesmo motivo provocou novas reformulacfes, em 1989. O
programa passou a exigir uma taxa de 6% acima da correcdo monetaria. 1sso desencadeou o
fendmeno da inadimpléncia de quase 70% dos alunos que, até 1998, utilizaram o crédito
educativo e ndo realizaram o pagamento. Esse motivo e as demais criticas feitas ao programa,
como por exemplo, a de contribuir indiretamente para a sustentacdo de instituicGes de
qualidade duvidosa da rede privada, levaram o governo brasileiro, através da Medida
Provisoria n. 1827, de 27 de maio de 1999, a remodelar o crédito educativo, dando origem ao
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior— FIES(SHWARTZMAN,1995).

Segundo a legislacdo que regulamenta o FIES, ele foi criado para atender
exclusivamente a alunos dos cursos superiores nao gratuitos e constituir-se na unica forma
pela qual a Unido participa no financiamento do ensino privado. Ele pode financiar até 70%
dos encargos educacionais dos alunos, concedidos por um prazo nao superior a duragdo do
curso. A amortizacdo desse empréstimo devera se iniciar imediatamente apds concluida a
concessdo do financiamento, por um periodo equivalente a até uma vez e meia 0 prazo de
permanéncia na condi¢éo de estudante financiado, com um reajuste anual de 9%.

No ano de 2015, novas regras foram adicionadas ao FIES, tais como: a IES devera
utilizar o indicador de desempenho e de qualidade da instituicdo no Sistema Informatizado do
Fies —SISFIES- para fins do financiamento. O postulante ao financiamento devera apresentar
também nota do Exame Nacional do Ensino Médio ~-ENEM igual ou superior a quatrocentos
e cinguenta pontos (450) e nota na redagdo superior a zero. N&o poderdo, ainda, acumular
bolsa Prouni integral e FIES para cursar dois cursos de graduacdo diferentes. Além disso, o
financiamento do FIES serd destinado prioritariamente para atender aos alunos bolsistas

Prouni que obtiverem apenas bolsas parciais.
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Nesta tese, entendemos politica social como o conjunto de principios e medidas postas
em pratica por instancias governamentais, visando a solucéo de certos problemas sociais, e a
politica publica quase uma continuacdo de politica social. Todavia, quando aqui nos referimos
a politicas publicas, estamos trazendo a tona que tratamos do Estado capitalista, sendo,
portanto, a formatacdo e a operacionalizacdo das politicas publicas e/ou sociais uma
amostragem da correlacdo das forgas que compdem essa sociedade capitalista (SHIROMA,
MORAES & EVANGELISTA, 2004).

Assim, concordamos com Shiroma, Moraes & Evangelista(2004):

E estratégica a importancia das politicas publicas de carater social- saude, educacio,
cultura, previdéncia, seguridade, informacéo, habitacdo, defesa do consumidor- para
o0 Estado capitalista. Por um lado, revelam as caracteristicas préprias da intervencéo
de um Estado submetido aos interesses gerais do capital na administracdo da
republica e contribuem para assegurar e ampliar 0s mecanismos de cooptacéo e
controle social. Por outro, como o Estado ndo se define por estar & disposicdo de
uma ou outra classe para seu uso alternativo, ndo pode se desobrigar dos
comprometimentos com as distintas forgas sociais em confronto (SHIROMA,
MORAES & EVANGELISTA, 2004, p. 9).

As diversas politicas publicas de cunho social estabelecidas para a area da educacao
sdo tentativas de governanca, ou capacidade administrativa de colocar em pratica medidas de
governo que minimizem os conflitos sociais. H& que se discutir, no entanto, em que medida o0s
financiamentos podem ser considerados politicas publicas de carater social, uma vez que
constam em suas pautas exigéncias bastante claras com relacdo ao pagamento e juros. Por
conseguinte, nem os programas de crédito anteriores, nem o FIES podem ser considerados
politicas publicas de cunho social, uma vez que oneram o estudante ao final do curso. O
Prouni parece ser um avango nesse sentido, uma vez que € o Unico programa até agora
estabelecido no Brasil, que ndo onera o estudante ao final do curso, fugindo, portanto, da

I6gica mercantilista dos financiamentos.

2.4 Democratizacao do Ensino Superior brasileiro: a atualizacio na busca de caminhos

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP,
divulgou recentemente, em 06 de outubro de 2016, o censo da Educacdo Superior 2015. O
documento traz tendéncias e informacgdes sobre a diversidade educacional brasileira, mas,
reforga na apresentacdo do texto, que ndo pretende ser conclusivo.

O Censo reforca que a expansdo do Ensino Superior brasileiro deve se dar em

consonancia com o Plano Nacional da educacgdo- PNE e salienta nas metas 8 e 12:
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Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar no
minimo 12 anos de estudo no Ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populacbes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a
Fundagcdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE.) (MEC, 2010)

Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% e a taxa liquida para
33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta e expansédo
para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico (MEC, 2010)

O Censo 2015 demonstra que nosso Ensino Superior ainda tem muito o que avangar.
O percentual de pessoas entre 18/35 anos que possuem Ensino Superior é de 16,3%, inferior a
taxa do Chile, México, Colémbia, entre outros. Apesar da necessidade de expandir, 0 nimero
de ingressos no Ensino Superior, segundo o Censo, avangou 73,6% desde 2005. Em 2015 o
namero de matriculas chegou a 8.033.574.

Essa marca de mais de 8 milhdes de alunos no Ensino Superior traz em seu bojo
contradi¢Bes e ambivaléncias. O nosso Ensino Superior é predominantemente privado, pois o
publico corresponde a apenas 24,3% das matriculas. Esse nimero de ingressos também inclui
estudantes na modalidade a distancia ~-EAD, em torno de 17% e 0s cursos no grau tecndlogo,
em torno de 12%.

Alunos que ingressaram no Ensino Superior pelo Prouni alcancaram média de
rendimento no ENEM/2014, entre 450 a 650, com maioria em torno de 550, 0 que nos mostra
um desempenho parecido com o geral dos alunos que se submeteram ao exame, pois 49, 1%
deles obteve média entre 450 e 550.

Um outro dado nos revela também que o rendimento dos alunos que ingressaram nas
Instituicdes puablicas, no mesmo Enem/2014, foi superior aos que ingressaram na rede
privada. Eles obtiveram uma média que variou de 450 a 750, mas a maioria deles ficou em
torno de 550 a 650. Esse dado faz eco com os relatos dos jovens entrevistados (capitulo 4) que
afirmam uma grande dificuldade para acessar a vaga na UFMG, uma vez que a nota € bem
mais alta, sendo este um dos motivos que os levam a disputar uma vaga pelo Prouni, disputa
também bastante acirrada.

Com relagdo a organizacdo académica, a presenga das faculdades é preponderante,
chegando a um total de 1.980 estabelecimentos, seguidas por 149 centros universitarios,195
universidades e 40 IFs e CEFETSs. Entretanto, as universidades respondem pela maioria das
matriculas em graduacdes.

Como citado anteriormente, a rede privada responde pela maioria das matriculas no

Ensino Superior, pois, em cada 4 alunos, 3 frequentam a rede privada. Dentre os
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financiamentos para a rede privada, o Prouni decresceu, pois comegou em 2009 com um
percentual de 33,6% e em 2014 era de 16,2%. Ja o Fies passou de 13,2% em 2009 para 48,1%
em 2014, fato que demandaria uma analise mais profunda em outras pesquisas.

Com relacéo a longevidade escolar sobre a qual nos debrugcamos na presente tese, o
Censo aponta um crescimento da taxa de conclusdo de cursos, tanto na rede pablica quanto na
rede privada. A taxa de concluséo na rede privada foi ampliada de 2, 3% em 2010 para 31,3%
em 2014. Esse ndo é um dado por curso, mas € um apontamento de que as condigdes gerais
para a longevidade escolar avancaram, contudo ainda estamos muito distantes do ideal.
Acreditamos que esse dado sugere 0 quanto a nossa pesquisa, bem como outras que envolvam
a temadtica, sdo pertinentes e necessarias para que possamos alcancar uma maior equidade no
Ensino Superior.

Os caminhos que o Ensino Superior, especialmente o brasileiro, devera seguir nos
préximos anos tem sido alvo de indagacGes, analises e estudos diversos. Discorrendo sobre o
tema no encontro anual de Pro-reitores de Graduagdo das Instituicdes Federais de Ensino
Superior, promovido pelo Forum Nacional de Pro-reitores de Graduacdo (ForGRAD),
ocorrido em 31 de agosto de 2016 na Universidade de Manaus- UFAM, o professor Dilvo
Ristoff afirmou: “a vida de uma universidade s6 vale a pena se tiver a arte, a ciéncia e a justica
social. O belo, o verdadeiro e o justo como seus compromissos inarredaveis”.

Os programas sociais e politicas publicas, colocou nas universidades, pessoas que
antes ndo participavam da realidade do campus. Embora ainda exista predominancia de
brancos e jovens oriundos de escolas particulares como maioria em alguns cursos, é obrigacao
das instituicOes zelarem para que as pessoas que agora fazem parte da realidade do campus,
nele permanecam. Portanto, a permanéncia € um dos grandes desafios para a democracia nas
universidades brasileiras e sera ela a dar a medida da representatividade da sociedade dentro
dos campus universitarios (RISTOFF, 2016).

Os programas voltados para o acesso do jovem pobre ao Ensino Superior, dentre 0s
quais destacamos o Prouni, sdo evidéncias de mudancas no fazer democratico da sociedade.
Sdo eles possibilidades concretas de democratizacdo do Ensino Superior. N&do obstante,
precisamos refletir sobre a qualidade dessa inclusdo que, muitas vezes, pode fazer da extensa
luta de tantos grupos, movimentos sociais e educadores, um arremedo de democratizacgéo.

Nesse sentido, discorreu Ristoff (2012):

“Apesar dos avangos nos ultimos anos, o campus brasileiro continua sendo um
espelho que distorce a sociedade. Nimeros analisados e contas feitas, a conclusao a
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que se chega é uma sO: os cursos de graduagdo hipertrofiam no campus, as
desigualdades existentes” (RISTOFF, 2012, p. 09).

Mesmo que abram mais e mais possibilidades de entrada no Ensino Superior, a
democratizagdo do acesso dependeria também da estrutura geral do sistema educativo. Seria
necessario, portanto, modificar o cerne do Ensino, possibilitando que todos os jovens,
independentemente de sua classe social, adentrassem ao curso que desejassem. Salientamos,
assim, que a democratizacdo do acesso vai muito além do crescimento exorbitante das taxas
de matricula (BARBOSA, 2015).

Exemplificando as possibilidades reais de democratizar o acesso as graduagoes,
Ristoff(2012) afirma:

A oportunidade de acesso para estudantes pobres é um exemplo. Fiz recentemente
um estudo que mostra que estudantes com renda familiar de até trés salarios
minimos, que na populacdo brasileira representam 50%, na odontologia e na
Medicina, somam apenas 11% e 9%, respectivamente. Quando se olha a questdo
pelo viés dos mais ricos (mais de 10 salarios minimos de renda familiar), percebe-se
que uma pequena minoria na sociedade (este grupo representa 12%) torna-se uma
grande maioria no campus: na Odontologia e na Medicina, esses 12% tornam-se
52% e 67%, respectivamente. (RISTOFF, 2012, p.09)

Portanto, ndo basta expandir. E preciso democratizar a expansdo para que alcancemos
a equidade. O campus ndo é um agente passivo que apenas reflete a sociedade. Ele pode e é
capaz de interferir de forma ativa e dialdégica com os varios atores que nele interagem de
forma a modificarem, de alguma maneira, a realidade existente (RISTOFF, 2012).

Acessar 0 Ensino Superior em uma universidade publica é um problema grave e antigo
no Brasil. O alto desempenho exigido dos alunos que ingressam nessas universidades
forjaram um destaque em exceléncia quando comparamos o setor publico com o privado.

Oliveira (2012) argumenta sobre a questao:

Contrariamente & educacdo basica em que a cobertura se da basicamente por
redes publicas (85,4% da matricula), a educacgdo superior conta com indices
muito baixos de ingresso no geral, 0 que é mais alarmante se consideramos o
setor publico. A relagdo entre oferta pdblica e privada observada na educagdo
basica se inverte na educacéo superior, onde desde 0s anos 90 as instituicdes
particulares contam com 75%da matricula (OLIVEIRA, 2012, p.5).

Tal inversédo é alvo de duras criticas por parte da sociedade, especialmente por grupos
que lutam pela democratizagdo do Ensino Superior e acesso amplo para todos. Notoriamente

alunos da rede publica ndo conseguem adentrar ao Ensino Superior também publico. Esse

aspecto serviu como impulsor para a criacéo de politicas publicas compensatorias como o Fies
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e o0 Prouni, que resultam em transferéncia de recursos publicos para o setor privado. Os
programas nédo alteram o sistema de sele¢cdo, mas permitem ao jovem pobre continuar seus
estudos em nivel superior, todavia, criando o paradoxo de financiar a educagdo privada com
recursos publicos (OLIVEIRA, 2012).

Cada sociedade organiza e constrdi sua democracia de uma forma. Assim também o
faz com a democratizacdo do Ensino Superior. Massificar o acesso, dar vez a grupos
destituidos do poder de acesso, nem sempre vai significar qualidade generalizada para todos.
Entretanto, esta tese defende o acesso amplo e generalizado enquanto o debate e embate
sociais cumprem o papel de reescrever, inscrever e democratizar a relacdo dos jovens, de

todos eles, com o Ensino Superior brasileiro. Ndo podemos arcar com retrocessos.

2.5 Prouni e a juventude pobre

Segundo pesquisa realizada pelo Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil-
IDHM, no ano de 2010, o municipio de Belo Horizonte contava com uma populacéo total de
2.375.151 habitantes, sendo que desse total, 294.109 eram jovens entre 18/24 anos. A mesma
pesquisa apontou, também, que 62% desses jovens haviam concluido o Ensino Medio.
Entretanto, desses jovens entre 18/24 anos, apenas 25,93% estavam cursando o Ensino
Superior. Esses dados nos levam a refletir mais uma vez sobre a importancia de programas
que facilitem o acesso do jovem pobre aos cursos de graduacao.

A pesquisa salientou ainda, que na idade entre 18/20 anos (idade em que normalmente
o jovem em fluxo regular de escolaridade j& se encontraria no Ensino Superior, pois encerraria
0 Ensino Médio em torno de 18 anos), somente 52,84% ja teriam concluido o Ensino Médio

O Ensino Superior foi alvo de discussbes ao longo dos ultimos anos e politicas que
fomentam o acesso de grupos até entdo distanciados desse nivel de ensino, ganharam forca no
pais. O Prouni € uma dessas politicas destinadas a inclusdo da juventude nessa modalidade de
ensino. Dessa maneira, o Prouni é também uma politica de juventude (COSTA, 2012).

Léon(2009), discorrendo sobre os conceitos de adolescéncia e juventude, afirma que
eles correspondem “a uma construgdo social, historica, cultural e relacional, que, através das
diferentes epocas e processos historicos e sociais, foram adquirindo denotagdes e delimitacdes
diferentes” (LEON, 2009, p. 49).

A juventude deve ser pensada contemplando varios aspectos: social, econémico,
bioldgico e culturais e levando-se em consideracdo o cotidiano onde esse jovem estabelece

suas relagbes. A relacdo do jovem com o contexto onde estd inserido € que d& o tom da
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juventude. E onde se desenrola suas experiéncias e onde também se objetiva sua subjetividade
e dialeticamente subjetiva suas experiéncias. Sim, a juventude é dindmica e traz marcas de sua
insercéo de classe.

Nesse sentido discorreu Léon (2009):

A importancia dessa visdo, reside, substancialmente, na possibilidade de ampliar a
visdo sobre o ator, incorporando a variavel sociocultural a demografica, a
psicoldgica, ou a categorizagBes estruturais que correspondam as que,
tradicionalmente foram utilizadas para sua definicdo. Entéo, o que deve ser incluido
nessa visdo € a varidvel vida cotidiana, capaz de definir a vivéncia e experiéncia do
periodo juvenil (LEON, 2009, p. 55).

Pappamikail (2012) refletindo sobre a juventude afirma:

Nela se condensa o tempo de todas as contradi¢des e paradoxos, das dividas e
hesitacBes, em que justamente a liberdade, a independéncia e a autonomia se forjam
(ou ndo) em estreita articulagdo com as relagdes sociais que se expandem & medida
que um mundo inteiro se vai abrindo a pessoa, a par da reformulacéo das relagdes de
filiagdo (cada vez mais investidas de afetos e expectativas) no sentido de aquisicao
do estatuto de individuo (PAPPAMIKAL, 2012, p. 387)

Sabemos que tais experiéncias ndo sdo prerrogativas da juventude, mas certamente o
jovem os vivencia com intensidade nos seus processos de subjetivacdo. Todavia, a insercéo
social desse sujeito marca de forma incisiva seus processos de constituicdo de si mesmo em
pessoa autbnoma e faz presente a certeza de ser a juventude uma categoria plural e que, na
contemporaneidade, precisa ser compreendida enquanto tangenciada pela cultura e toda gama
de relacdes a que esta afeito o sujeito jovem (PAPPAMIKAIL, 2012).

Assim, a juventude € um conceito plural, socialmente construido e tangenciado pelas
condicdes de producdo em que se firma. Ou seja, a juventude pobre, urbana, brasileira,
residente em Belo Horizonte, sofre os efeitos do momento historico, cultural, econémico e
politico que a atravessa. Mas ndo é uma vivéncia linear, pois essa mesma juventude também
interfere, dialeticamente, nessa construcdo conceitual, mostrando-se ora mais participativa,
ora menos, mas sempre sujeito histérico respondendo e indagando ao cotidiano.

Nesse sentido, abordando a natureza tedrica e fluida dos conceitos, discorreram
Oliveira, Maheirie, Moreira & Trancoso (2015, p. 108): [a natureza] “n&@o o desvincula do fim
material imposto pelo processo socio-histérico, no sentido que deve servir tanto para
responder a uma situag¢do concreta, como para fazer avangar a ciéncia”.

A juventude, enquanto conceito, produto e reflexdo sob o enfoque da psicologia sdcio-

historica, € uma elaboracdo sobre a experiéncia social. Sua formalizacdo permite ler o
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contexto das juventudes, bem como aprimorar o entendimento e atuagdo das politicas publicas
que se voltam para o jovem (OLIVEIRA, MAHEIRIE, MOREIRA & TRANCOSO,2015).

A juventude pobre, termo utilizado por nos na presente tese, se distingue nédo so pela
renda, mas pelo acesso que tem (ou ndo) a bens materiais e simbolicos. Dessa forma, ela é
alvo do Prouni quando ele limita a renda para ter direito a uma bolsa integral ou parcial e
também quando estabelece como condicionalidade ter cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas ou em escolas particulares, enquanto bolsista integral. Essa parcela da
juventude nas IES, acessando o Ensino Superior € marca do governo Lula e o alcance do
programa com todas as suas (im) possibilidades vem sendo debatido pela sociedade.

Sposito (2007), avaliando o alcance de politicas publicas para a juventude pobre

afirmou:

Grande parte das acGes voltadas para os jovens, sobretudo aquelas destinadas aos
jovens de baixa renda, com orientacBes socioeducativas, pouco oferecem, de fato,
melhores condi¢des de transi¢do para 0 mundo adulto, sendo efetivamente frageis as
dimensdes de provisdo de um futuro melhor.[ ] N&o asseguram de fato uma melhor
transi¢do para a vida adulta e modelam a experiéncia do presente a partir de uma
I6gica eminentemente calcada na idéia de uma formacdo complementar,
institucionalizada e compulséria(SPOSITO, 2007, p.35).

Assim, além de concordarmos com a autora, acrescentamos que o Prouni, enquanto
programa que favorece a longevidade desses jovens, pode e deve ser encarado como
alternativa para uma transicdo mais confiante para a vida adulta, j& que corrobora para a
efetivacdo dos projetos de vida por eles almejados.

Nesse sentido, Sposito (2007) continua discorrendo:

Quando podem se manifestar e quando sdo ouvidos, 0s jovens demandam alteragdes
efetivas em mundos que dizem respeito as possibilidades de constituicdo de um
outro futuro sendo dimensdes importantes desse projeto a escola e o trabalho. Ao
lado dessas preocupacdes, desejam experimentar intensamente os tempos presentes
na esfera do lazer, da fruicdo e do acesso aos bens culturais desde que condicoes
minimas na vida urbana sejam asseguradas. (SPOSITO, 2007, p.35)

Os jovens pobres tém sido chamados a participacdo em vérias experiéncias publicas e
para eles algumas politicas publicas sdo desenvolvidas. Todavia, participar ndo € garantia de
mudancas e resultados imediatos. Mas sempre € ampliacdo da vida democrética e certamente
podera trazer beneficios e inovacgdes para o futuro. Sabemos que sdo esses jovens, 0s pobres,
0s mais atingidos no tempo presente pelos efeitos perversos da desigualdade social advinda de

politicas econébmicas dominantes. Entretanto, sdo eles também os convocados a questionar,
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organizar e pressionar o poder publico no tocante a tantas demandas nunca respondidas de
forma mais efetiva (Sposito, 2007).

Discorrendo sobre a juventude brasileira, Dayrell (2012) afirma:

No Brasil, a juventude ndo pode ser caracterizada pela moratéria em relacdo ao
trabalho, como é comum nos paises europeus. Ao contrario, para grande parcela de
jovens, a condigdo juvenil s6 € vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo
de recursos para o lazer, 0 namoro ou 0 consumo. E comum a iniciacdo ao trabalho
ocorrer ainda na adolescéncia, por meio dos mais variados ‘“biscates”, numa
instabilidade que tende a persistir ao longo da juventude. Ndo podemos esquecer as
mutacBes que vém alterando as formas de insercdo dos jovens no mercado. Vem
ocorrendo uma expansao das taxas de desemprego aberto, com o dez assalariamento
e a geracdo de postos de trabalho precarios, que atinge, principalmente, os jovens
das camadas populares, delimitando o universo de suas experiéncias e seu campo de
possibilidades (DAYRELL, 2012, p. 313).

Concordando com Dayrell(2012), apontamos, dessa forma, a importancia do Prouni
enquanto programa voltado para a juventude pobre. Essa juventude que ndo convive com
nenhum tipo de moratéria, pois as urgéncias se apresentam e a elas precisam responder de
alguma forma. Os meninos e as meninas pobres, ao alcancarem a fase da juventude,
respondem as urgéncias com a propria vida, sendo que o imediatismo € a marca desse
processo, porém, o sonho também faz parte. E parte desse sonho é projetar um futuro
escolarizado, que permita alguma mobilidade no espago social em que estdo inseridos. Nesse
sentido, o Prouni media os projetos, tornando-o0s possiveis e implementando sim, um novo
paradigma para o Ensino Superior brasileiro e a juventude pobre.

N&o podemos dizer que trabalho e escola sdo varidveis que se opGem exatamente, uma
vez que ambas fazem parte do universo da juventude pobre, e que os jovens gostariam,
também, de estabelecer uma viabilidade entre ambos, de forma que os estudos culminassem
em uma melhor colocacdo de trabalho. Nesse sentido, abandonar ou adiar o curso
universitario ndo significa op¢do pelo trabalho, nem mesmo o fim das aspiracfes de adentrar
ao Ensino Superior (DAYRELL, 2012).

Todavia, o adiamento do curso de graduacdo pelo jovem pobre e sua consequente
entrada no mundo do trabalho precarizado e, doravante, com enormes chances de assim se
manter até a vida adulta, € a marca da qualidade do acesso a bens materiais e simbdlicos
destinados a classe social a que pertencem. Um projeto de juventude, uma maneira de viver a
condicdo juvenil marcados pela precariedade e pela urgéncia, com a qual, enquanto cidad&os e
pesquisadores, ndo podemos corroborar.

Compreender a juventude pobre hoje, significa lancar o olhar para a forma como essa

juventude objetiva sua subjetividade e a0 mesmo tempo se subjetiva em meio as contradi¢oes
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e dilemas do pais. E compreender seus (des)caminhos dentro de um sistema educacional que
os incluem e repentinamente pode exclui-los, recolocando-os no lugar que sempre estiveram:

o lugar da incerteza e da urgéncia material.
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3 LENTES PARA COMPREENDER O PROUNI: CONTEXTURA E EFEITOS

Na verdade, dentre as solucBes historicamente conhecidas quanto ao problema da
transmissdo do poder e dos privilégios, sem ddvida a mais dissimulada e por isto
mesmo a mais adequada a sociedades tendentes a recusar as formas mais patentes da
transmissdo hereditaria do poder e dos privilégios, é aquela veiculada pelo sistema
de ensino ao contribuir para a reproducdo da estrutura das relacbes de classe
dissimulando, sob as aparéncias da neutralidade, o cumprimento desta funcéo.
(BOURDIEU, 2011, p. 296)

Na tentativa de compreender o fendbmeno Prouni no cotidiano dos jovens pobres de
Belo Horizonte, procuramos lentes tedricas que nos apoiassem e nos possibilitassem clarear,
tanto a contextura de insercdo dos bolsistas no programa quanto os sentidos por eles
construidos.

Assim, trouxemos Pierre Bourdieu e Lev Vygotsky para alicercarmos nossa pesquisa.
Como aproximar tais autores, se estariam, a principio distanciados por todo um arcabougo
conceitual? Buscamos estabelecer o dialogo entre os autores, por meio da escolha de alguns
de seus conceitos centrais. A nossa tentativa é fazer convergir o didlogo na temaética da
inclusdo dos jovens pobres nas universidades, no caso da presente pesquisa, por meio do
Prouni.

De Bourdieu(2000;2007;2008) buscamos os conceitos de habitus, de capital cultural e
de trajetdria para nos ajudar a refletir a ordenacédo social e as possibilidades de acdo desses
jovens, doravante assinalados, no decorrer do texto, como agentes em consonancia com a
perspectiva bourdieusina.

E de Vygotsky(1991;1996;1998) consideramos a concepcdo de sujeito socio-historico
e a premissa de que o sujeito humano é constituido na/e pelas relacdes sociais e a0 mesmo
tempo é um sujeito ativo nas transformacfes das mesmas. Utilizaremos seus conceitos de

sujeito, de mediacdo, de método dialético, de significado e de sentido.

3.1 A lente teérica de Pierre Bourdieu

Bourdieu (1996) refletindo sobre a tarefa do pesquisador e seu alcance, assim afirma:

O pesquisador, a0 mesmo tempo mais modesto e mais ambicioso do que o curioso
pelos exotismos, objetiva apreender estruturas e mecanismos que, ainda que por
razdes diferentes, escapam tanto ao olhar nativo quanto ao olhar estrangeiro, tais
como os principios de construcdo do espaco social ou os mecanismos de reproducao
desse espaco e que ele acha que pode representar em um modelo que tem a
pretensdo de validade universal. Ele pode assim indicar as diferencas reais que
separam tanto as estruturas quanto as disposi¢des (0s habitus) e cujo principio é
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preciso procurar, ndo na singularidade das naturezas ou das “almas” mas na
particularidade de historias coletivas diferentes. (BOURDIEU, 1996, p. 15)

A aproximacdo com o0s jovens pobres, bolsistas do Prouni da cidade de Belo
Horizonte, faz com que o0 nosso olhar tateie entre a perspectiva do estrangeiro e donativo
diante das narrativas e dos sentidos por nds apreendidos. A tarefa € melindrosa, entretanto é
preciso dar voz a esses jovens e escutar que histéria coletiva nos trazem, e, a0 mesmo tempo,
indagar se nos trazem mesmo uma historia coletiva. Uma historia coletiva que ndo ignora a
particularidade de cada um, mas nos revela o pertencimento de classe e a ocupacao do espago
social dai derivada.

Acreditamos, inicialmente, que o Prouni, guardadas as dificuldades de romper
barreiras de classe solidificadas ao longo da construcdo da sociedade brasileira, serviria de
impulsor para alguma modificacdo no espaco escolar e, por conseguinte, no espaco social, e,
evidentemente, com afetacbes do ponto de vista subjetivo, transformando os jovens que
acederam a universidade via Prouni, e a partir deles, as geragdes vindouras. Bourdieu (2008)

ja alertava para as contradi¢Ges do sistema escolar enquanto fator de mobilidade social:

Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual
sobre os sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem da camada superior tem
oitenta vezes mais chances de entrar na Universidade que o filho de um assalariado
agricola e quarenta vezes mais que um filho de operarios, e suas chances sdo, ainda,
duas vezes superiores aquelas de um jovem de classe média. E digno de nota o fato
de que as institui¢des de ensino mais elevadas tenham também o recrutamento mais
aristocratico. (BOURDIEU, 2008, p. 41)

Em seus estudos, Bourdieu(1998) trata da I6gica da organizacdo social mediante as
relacBes de poder. Suas reflexdes abrangem a forma pela qual tais relacbes de poder se
legitimam e se cristalizam na sociedade, reproduzindo-se engquanto ordem vigente no espacgo
social, e, dessa forma, naturalizada e aceita por todos.

No entendimento de Canezin, (2001):

Bourdieu estuda as estruturas de dominagdo como parte de um processo histérico de
reprodugdo, realizado por homens e instituicbes sociais (escola, familia, Igreja-
Estado), que atuam como guardides de bens simbolicos e culturais, produzidos por
distintas formas de sociedade. (CANEZIN, 2001, p. 112)

Assim, Bourdieu (1998) desenvolve seu trabalho tentando apreender a logica pela qual
0S agentes sociais organizam suas praticas em um universo desigual e cheio de conflitos e

quais 0os mecanismos de dominacdo permeiam tais praticas. Para tanto, referenciou-se em
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Marx, Weber e Durkheim. Adotou de Weber o papel das representacfes na analise
socioldgica e o conceito de legitimidade. Bourdieu buscou compreender de que forma os
dominados aceitam a dominacdo, ou seja, a legitimam.  Fica claro em sua obra, a
preponderancia de Durkheim e € dele que chega até Bourdieu a necessidade de observar as
leis que s&o regulares nos fatos sociais. Ja de Marx ele fez uma releitura tentando ampliar o
que era a luta de classes fundada sob a égide do capital econémico, trazendo & tona a

existéncia de varios campos que circundam o agente social (BONNEWITS, 2003).

3.1.2 Habitus, classe e espaco social: implicacbes na longevidade escolar dos jovens

bolsistas

Habitus € um conceito que exprime a forma pela qual o agente, ao ser socializado em
uma determinada classe social, internaliza os modos de ser e estar no mundo. Neste sentido, 0
habitus € incorporado, tornando-se disposi¢cGes duradouras, ou seja, comportamentos e
valores dos seus pares, agora internalizados, e que passardo a funcionar como um arcabouco
gue permitira ao agente reagir/agir sem consultar a um tratado de normas, pois, uma vez
interiorizadas, serdo tomadas como que inconscientes e permitirdo a ele o transitar pelos
espacos sociais sem perder de vista sua origem.

Assim o habitus, instaurado no corpo do agente, formata simultaneamente o seu jeito
de ver o mundo e o seu jeito de pensar. Dessa maneira, gostos e visdo de mundo seriam uma
socializacdo de classe. Todavia, apesar de forte inércia, o habitus ndo é imutavel,
apresentando variantes individuais dentro da mesma classe social.

Bourdieu (2007) afirma:

0s agentes sociais sdo dotados de habitus, inscritos nos corpos pelas experiéncias
passadas: tais sistemas de esquemas de percepcdo, apreciacdo e acdo permitem tanto
operar atos de conhecimento préatico, fundados no mapeamento e no reconhecimento
de estimulos condicionais e convencionais a que 0s agentes estdo dispostos a reagir,
como também engendrar , sem posi¢do explicita de finalidades nem calculo racional
de meios, estratégias adaptadas e incessantemente renovadas , situadas porém nos
limites das constricdes estruturais de que sdo o produto e que as definem
(BOURDIEU, 2007, p. 169).

O habitus € um sistema subjetivo comum a todos os agentes de uma mesma classe
social ou fracdo de classe. Todavia ele comeca a ser apreendido no meio familiar. E a familia
a principal inculcadora desse habitus de classe e ele serd a matriz pela qual estratégias serdo
criadas, ampliadas, para que seja possivel ao agente jogar (ou ndo) o jogo estabelecido nos

diversos campos, como o escolar, por exemplo. Temos, pois, que 0 jovem bolsista Prouni
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adentra em um espa¢o no qual desconhece as regras do jogo e terd, pois, que estabelecer
estratégias para lidar com a nova conjuntura. E de suas estratégias dependerd, entdo, a
aquisicao desse novo capital cultural ou a sua ampliacdo, bem como a possibilidade de uma
nova insercdo em postos de trabalho qualificados, que Ihe permita alcancar novo patamar de
capital econdmico.

Nesse sentido, discorre Canezin(2001):

no processo de socializagdo mediado pelas agéncias educativas, 0s
individuos/agentes, em funcdo das condicdes objetivas e de determinados arbitrarios
culturais, constroem um conjunto de disposi¢des (Habitus) que sdo constantemente
realizados, reatualizados e modificados ao longo da vida. O Habitus, como sistema
de disposi¢des durdveis, funciona cotidianamente como matriz de percepcao, de
apreciacao e de acdo que tende a orientar as agdes individuais. (CANEZIN, 2001, p.
125)

Bourdieu (1993) ja apontava a escola como um lugar de reproducédo das desigualdades
sociais, questionando, assim, seu carater democratico e de propulsora de mobilidade social.
No momento atual vivenciado pelos jovens/agentes bolsistas do Prouni, uma novidade €
retratada: o acesso possibilitado ao ensino superior, ou seja, nessa trajetoria em que algumas
barreiras foram vencidas, estaria entdo a educacdo, de fato, sendo democratizada? Todavia, a
critica de Bourdieu persiste e através dele perguntamos: Qual educacdo sera acessada? Em
que condicbes? Quais estratégias serdo necessarias para que a permanéncia e a concluséo
exitosa do curso escolhido pelo jovem bolsista, se dé? Ou seja, a longevidade escolar, objeto
da presente tese, se dara nessas circunstancias?

Nogueira & Nogueira(2009), ao abordarem a tematica da escolarizacdo enfocando as

questdes envolvidas no éxito escolar, por meio da teoria de Bourdieu, afirmam:

A sociologia da educacdo de Pierre Bourdieu tem o grande mérito de ter fornecido
as bases para um rompimento frontal com a ideologia do dom e com a nocéo
moralmente carregada de mérito pessoal. A partir de Bourdieu, tornou-se
praticamente impossivel analisar as desigualdades escolares, simplesmente, como
fruto das diferencas naturais entre os individuos. (NOGUEIRA & NOGUEIRA,
2009, p.101)

Canezin (2001) também discutindo as variadas l6gicas de acdo para alcancar o éxito
escolar, o capital educacional/cultural, afirma que Bourdieu (1993) constatou acoes
diferenciadas para tal intento em cada classe social, resguardando pequenas diferencas nas
fracdes de classe. Sendo que entre os pobres (aqui, termo preferencial utilizado no decorrer da

tese) prevaleceria a logica da necessidade.
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Tal logicada necessidade, seria ditada pelas urgéncias de toda ordem: moradia,
alimentacdo, mobilidade para o acesso aos locais de trabalho, entre outras. Tais fatores
contribuiriam, juntamente com o precario capital econdmico e cultural, para o pouco
investimento na educacdo dos filhos, pois o investimento teria futuro incerto, dada as
condigdes conjunturais em que vivem. Além disso, a logica da necessidade, em certo sentido,
aprisiona o sujeito no tempo presente e solapa os sonhos de futuro.

Nesse sentido, concordamos com Canezin (2001, p. 60) quando a autora afirma que
“essas classes desenvolvem um senso pratico relativo ao que lhes ¢ possivel alcangar, bem
como ao que lhes € inacessivel, 0 que protege contra ambigdes desmesuradas ou projetos
inatingiveis”. Temos, pois, que esse senso pratico se mostra presente na escolha dos cursos
pelos jovens bolsistas, pois, balizando o custo beneficio da escolaridade, acabam optando por
cursos mais breves, por exemplo, os de tecnélogos de nivel superior ou 0s cursos de carater
académico, mas noturnos, que possibilitam conciliar com o trabalho durante o dia.

Assim, os jovens bolsistas do Prouni acabam, de certa forma, contribuindo para a
manutencdo da ordem vigente. A escola é, em nossa sociedade, um lugar diferenciado que
tem como funcdo, a transmissao de um saber claramente arbitrario e definido pelas classes
dominantes e a elas destinado. N&o ha neutralidade na escolha do que é ensinado nas escolas,
sendo, portanto, uma opcao de classe.

Nesse sentido concordamos com Bourdieu (1970):

A selegdo de significacBes que define objetivamente a cultura de um grupo ou de
uma classe como sistema simbolico é arbitraria enquanto estrutura, e as fungdes
desta cultura ndo podem ser deduzidas de nenhum principio universal, fisico,

biolégico ou espiritual. Pois ndo estdo unidas por nenhuma espécie de relacdo
interna a natureza das coisas ou a uma natureza humana. (BOURDIEU, 1970, p. 22)

A aproximacéo cultural entre o contexto do agente e a escola favorece a uma melhor
aprendizagem, e, neste sentido, o rendimento escolar é proporcional a essa proximidade. As
criancas das classes dominantes apresentam, via de regra, um saber operatdrio mais precoce
que as criangas de classes populares, contribuindo para isso, o seu capital cultural objetivado
no formato de acesso aos livros, & midia e as viagens. Essa composi¢do que acontece de
maneira corriqueira no habitus da classe dominante, faz com que elas tenham um sucesso
escolar efetivo ao longo de toda a educacéo formal (BONNEWITS, 2003).

Em que medida o habitus originario dos jovens bolsistas Prouni colabora para que se
comportem de forma deslocada ou adaptada no ambiente universitario? Estaria a dominacéo

das classes objetivada no cotidiano dos estudantes? Tomariamos, entdo, a classe social
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inscrita no corpo, cujo habitus estaria refletido nas ac¢des diarias desses jovens estudantes.
Ora, se na pratica do habitus, cotidianamente, temos a ratificacdo do nosso ser e das nossas
acOes, adentrar no universo do ensino superior exige desses jovens bolsistas uma nova
disposicao de aprender e apreender aquilo que ndo fazia, até entdo, parte do seu mundo.

Temos, pois, que a logica do sistema escolar revestido da pretensa neutralidade
colabora intensamente para que jovens advindos de classes pobres ndo alcancem a
longevidade escolar e acaba, pois, promovendo aqueles que melhor se adaptam aos seus
preceitos e metas. Ou seja, aqueles para os quais a escola foi formatada. Assim, ela dissimula
a prevaléncia da cultura dominante ao mesmo tempo que a legitima.

Sobre isso considera Valle (2013) que:

A escola aparece, enfim, como o lugar por exceléncia de transmissdo de uma “logica
secreta”, que sabemos tratar-se de uma logica de classes antagonicas. A inculcagdo
pedagdgica é violéncia simbdlica, ao impor como legitimas significacfes arbitrarias,
disfar¢ando seu fundamento “profano™ e sua finalidade real, que € a perpetuagdo das
relacbes de dominacdo (VALLE, 2013, p. 426).

Cabe aqui trazermos o entendimento bourdieusiano de classe social e poder simbolico,
para, concomitantemente ao conceito de habitus, conseguirmos uma compreensdo do todo
desse agente. Ou seja, entendermos o0 agente, jovem bolsista Prouni, dotado de um habitus de
classe ou fracdo de classe e estabelecido num espaco social determinado, sofrendo e
exercendo de alguma maneira o poder simbélico reinante em toda a ordem social.

Bourdieu, ao falar de classe, ndo esta se referindo a concep¢do marxista do termo. Para
ele classe é uma pontuacdo tedrica, uma probabilidade derivada da proximidade dos agentes
na ocupacdo do espaco social. Ora, posicdes semelhantes acrescidas, obviamente, de
disposic¢des semelhantes repercutirdo certamente em decisdes e atitudes semelhantes.

Para clarear o termo, assim discorre Bourdieu (1996):

as classes que podemos recortar no espaco social (por exemplo, por exigéncias da
andlise estatistica que € o Unico meio de revelar a estrutura do espago social) ndo
existem como grupos reais embora expliquem a probabilidade de se constituirem em
grupos praticos, familias (homogamia), clubes, associacbes e mesmo movimentos
sindicais ou politicos (BOURDIEU, 1996, p. 137).

Dessa forma, temos que as relacGes entre 0s agentes acontecem e a mudanca na
posi¢do ocupada por si ou pelo agrupamento traz as marcas de um esfor¢o que € feito no
sentido de manter a ordem estabelecida, ou, ao contrario, para converter essa ordem,
possibilitando mudancas. E presente nessas relacdes entre os agentes, estad o poder simbolico.

Poder presente nas acdes diarias do campo social, ele pressupde uma cumplicidade entre
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guem o exerce e quem sofre o poder simbolico. Reconhecido e invisivel, ele atua organizando
a realidade, provendo-a de sentido e estabelecendo o consenso.

Bourdieu (1998) assim o descreveu:

0 poder simbélico como poder de constituir o dado pela enunciagdo, de fazer ver e
fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, a ac¢éo
sobre 0 mundo, portanto 0 mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdmica), gracas ao efeito
especifico de mobilizacdo, s6 se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado
como arbitrario. (BOURDIEU, 1998, p. 14)

Ou seja, 0 poder simbdlico é produzido e se reproduz no préprio campo. E no
relacionamento entre os agentes e entre as varias fraces de classe que a crenca é legitimada e,
entdo, tomada como verdade. Verdade que pode servir a manutencao ou a subversdo da ordem
estabelecida, do status quo.

As familias distribuidas pelo espaco social e afeitas aos habitus préprios dessa
distribuicdo, utilizam diversas estratégias para manter ou modificar a ordem vigente,
dependendo dos acontecimentos que permeiam esse espaco. Para Bourdieu (1996) tais acdes

poderiam ser descritas da seguinte forma:

As familias sdo corpos (corporatebodies) animados por uma espécie de conatus, no
sentido de Spinoza, isto é, uma tendéncia a perpetuar seu ser social, com todos 0s
seus poderes e privilégios, que é a base das estratégias de reproducdo, estratégias de
fecundidade, estratégias matrimoniais, estratégias de heranga, estratégias
econdmicas e por fim, estratégias educativas. Elas investem tanto mais na educagéo
escolar (no tempo de transmissdo, no apoio de qualquer tipo e, em certos casos, com
dinheiro, como ocorre hoje no Japdo com as instituicdes de forcados, que sdo as
classes preparatorias de concursos juku e yobi-ko) quanto mais importante for seu
capital cultural e quanto maior for o peso relativo de seu capital cultural em relacéo
a seu capital econdmico e, também, quanto menos eficazes forem as outras
estratégias de reprodu¢do. (BOURDIEU, 1996, p. 36)

A acdo das familias e a ldgica prépria da instituicdo escolar, conjuntamente,
contribuem para a perpetuacdo do modo de distribuicdo do capital cultural. Podemos observar
que as IES tém, na maioria das vezes, publicos distintos, ou seja, comumente vemos os filhos
das familias abastadas ocuparem determinadas instituicGes escolares, tornando-as de alto
desempenho. Da mesma maneira que determinadas instituicdes sdo notadamente utilizadas
pelos filhos das familias mais pobres, e a falta de prestigio social e capital simbdlico dessas
familias faz com que essas IES sejam também classificadas como “inferiores”. A logica
escolar, contundentemente, reproduz em seu bojo a manutencdo da distribuicdo do capital

cultural e, por conseguinte, 0 econémico, ao triar e separar, de maneira implicita ou explicita,
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0s seus estudantes segundo a sua origem de classe social. Estamos de tal forma familiarizados
com as préticas escolares, que tratamos com normalidade suas regras de consagracdo e
diferenciacdo, sem atentarmos para o fato que seus diplomas, certificados e titulos apenas
reafirmam o abismo social reinante.

Nas palavras de Bourdieu (1996):

A entrega de diplomas, frequentemente feita em cerimonias solenes, é comparavel a
sagracao do cavaleiro. A fungdo técnica evidente, bem evidente, de formagdo e
transmissdao de uma competéncia técnica e de selecdo dos tecnicamente mais
competentes, mascara uma funcdo social a saber, a consagracdo dos detentores
estatutarios de competéncia social. [ ] temos uma nobreza escolar hereditaria de
dirigentes de industria, de grandes médicos, de altos funciondrios e até de dirigentes
politicos, e essa nobreza de escola comporta uma parte importante de herdeiros da
antiga nobreza de sangue que reconverteram seus titulos nobilidarquicos em titulos
escolares(BOURDIEU, 1996, p. 39).

Ao atentarmos para a presenca do capital cultural, herdado da familia e constituido em
habitus pela insercdo no espago social, temos que o0 agente nunca estara avaliado na escola
apenas por suas aptiddes naturais. Dessa forma, a meritocracia que poderia imputar a escola a
capacidade de sanar questOes de acesso aos diplomas e de combater de alguma forma a
precariedade de condi¢Ges/oportunidades, mostra-se um engodo, ndo sendo nada além de uma
maneira velada de aferir legitimidade a heranca cultural pelo viés dos titulos educacionais.

O agente na vida escolar precisa ter senso do jogo, movimentar-se a vontade nesse
campo, e, por fim, dar conta de avaliar e prever parcialmente os acontecimentos futuros. E
esse habitus que permite ao agente agir de forma adequada ao campo. Ou seja, saber agir na
hora certa dentro do que é esperado na dada situacao escolar. Indubitavelmente, quanto maior
o capital cultural, maior o sucesso escolar, pois 0 agente sabera o que fazer com a heranca
recebida (BOURDIEU, 1996).

Explicitando o peso das familias e do capital, tanto cultural quanto econémico nas

preferéncias e escolhas feitas pelos jovens, Bourdieu (1996) afirmou que:

O peso relativo do capital econdmico e do capital cultural (o que chamo de estrutura
do capital) é retraduzido em um sistema de referéncias que os leva a privilegiar seja
a arte em detrimento do dinheiro, as coisas da cultura em detrimento das questdes do
poder etc., seja 0 inverso (BOURDIEU, 1996, p. 43).

Assim, o capital produz neles um sistema de preferéncias, de gostos, que norteiam
suas escolhas escolares e sociais. Determinadas escolhas ditardo a aproximacéo, obviamente,
de aspectos politicos, de negocios ou comerciais, situando-se também em opc¢es politicas

mais a esquerda ou mais a direita. Temos, pois, que mesmo de forma velada, a estrutura
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objetiva da escola coincide e coopera com a realidade objetiva do agente social, formando
com ele uma frente unida e criando a aparéncia de total adequacéo.

Os agentes se movimentam, vivem e lutam para estabelecer modificacdes ou para
perpetuar a estrutura social, dependendo da posi¢do que ocupam nesse espago, ou seja, “a
ciéncia social ndo deve construir classes, mas, sim, espagos sociais no interior dos quais as
classes possam ser recortadas -mas que existem apenas no papel” (Bourdieu 1996, p. 49).
Assim, temos que o tempo inteiro o agente esta em relacdo nesse espaco. Ele é diferenciado e
se diferencia pela posicéo relativa que ocupa em determinado momento. Ocupacao esta que se
da em uma realidade objetivada e cuja estrutura s6 podemos apreender se percebermos 0S
principios pelos quais os poderes sdo distribuidos em seu interior.

Todavia, a cada época e lugar, a distribuicdo pode se alterar, o que nos faz pensar que
o advento do Prouni na sociedade brasileira realoca alguns agentes e pode gerar modificacGes
no contexto onde atuam outros grupos de agentes, tais como os proprietarios de determinadas
redes educacionais e/ou siglas escolares. Algo esta acontecendo no espaco social brasileiro,
cujo recorte em Belo Horizonte ousamos pontuar nessa tese. Como tem acontecido esse
processo? Os conflitos vivenciados no e pelo campo educacional potencializardo a
transformacdo ou a manutencdo das estruturas? O campo educacional € lugar para se travar
batalhas das quais varios agentes participam. E participam, obviamente com seus capitais

econdmicos, culturais e simbolicos.

3.1.3 A escola no universo dos jovens bolsistas: entre as chances objetivas e a esperanca de

realizacéo

Nosso sistema educacional esta, desde sempre, ancorado no pilar da meritocracia,
mostrando-se, ao longo dos tempos, altamente excludente, beneficiando, dessa forma, a
populacdo da classe dominante. Tal l6gica persiste, embora, nos Gltimos anos e nos ultimos
embates dos campos politicos e econdmicos, tenha ganhado forca o discurso democratizante e
do direito ao acesso a educacdo em seus varios niveis, incluindo-se ai o ensino superior, alvo
do presente estudo. O Prouni vem assinalar um avango nessa pratica educacional, pois,
enquanto politica publica, mostra-se, em alguma medida, capaz de incluir no ensino superior
parcela de jovens que até entdo manter-se-iamamargem dele.

E, portanto, nesse contexto imbricado entre os campos politico, econémico e
educacional que pincamos o Prouni enquanto politica puablica implementada a partir do ano

2004. Certamente faz-se presente nele, as contradi¢6es da legitimidade fornecida pela escola e
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a manutencdo do status quo de uma sociedade onde a disparidade educacional que privilegia
as classes dominantes, ou seja, aqueles agentes melhor posicionados no espaco social, é
profundamente enraizada. Na fala de um dos jovens bolsistas entrevistados, fica
contextualizada essa situacdo: “ndo seria possivel para mim, pessoa como eu, entrar num
curso desses...seria assim, impensavel ” (Rita®, estudante de Arquitetura).

Valle (2013), apoiando-se em Bourdieu, afirma:

ainda que a escola proclame, persistentemente, sua funcédo de instrumento de mobili-
dade social, seus estudos vdo revelar o carater ilusério desta promessa, de-
monstrando que ela exerce um papel crucial na perpetuacéo das desigualdades frente
a cultura. A ingenuidade face ao processo de democratizagdo da educacdo fica
consequentemente evidenciada assim como o fato da escola funcionar como uma
maquina de selecéo social (VALLE, 2013, p. 419).

A educacdo escolar exerce grande poder de reproducdo da ordem vigente na
sociedade, pois ancora-se em procedimentos afeitos a classe dominante, tanto no que diz
respeito ao uso da lingua culta, quanto as formas de fruicdo dos bens culturais e simbdlicos
que sdo tomados como naturais. Ela é vista como uma instituicdo neutra ideologicamente,
tanto pelos dominantes como pelos dominados, dai é investida como legitimadora do poder
conferido pelo diploma, o que reforca o principio da meritocracia.

Bourdieu(2011), estudando o sistema de ensino francés, afirmou que as instituicdes se
dividem de acordo com a clientela. Ou seja, determinadas unidades sdo mais afeitas a
receberem a fracdo da classe dominante, enquanto outras se dedicam a receber parcela
localizada em outras fracdes da classe e assim por diante. Para tal, orientam-se todos nédo s
pela formacdo oferecida pela Instituicdo, como pelo nivel de capital cultural por ela exigido.
As instituicbes consagram 0s agentes pela capacidade que exprimem de investir seu capital
cultural e o quanto possuem de capital cultural no mercado escolar. O que acaba por culminar
na consagracdo e no reconhecimento das parcelas superiores das classes dominantes.
Podemos afirmar a semelhanga com as escolas brasileiras, cujo rendimento pedagdgico é alvo
de ranqueamento via avaliacdes sistematicas e divulgacGes que consagram e associam 0
capital econdmico ao cultural.

A escola toma decisdes de cunho meritocratico, como se esse fosse um principio de
justica, e ao fazer isso, desconhece as exclusdes produzidas em uma sociedade de classes.
Nesse sentido, essas decisdes sdo permeadas pela naturalizagédo e respeitabilidade conferidas

pelo poder simbdlico. Nas palavras de Bourdieu(1989), a naturalizacdo conferida a escola

3 Nome ficticio acordado com os sujeitos da pesquisa
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poderia ser tomada como uma certa ilusdo refletida em todos os agentes: “¢ indispensavel
acentuar a dimensdo magica do titulo, contra a dimensdo técnica que ele oculta”
(BOURDIEU, 1989, p. 167)

Bourdieu(2008) alertava sobre a ideologia meritocratica da escola, que ao ser utilizada
e naturalizada, esconde o fato de que a cultura por ela pregada e exigida é a cultura
dominante. Ou seja, a cultura vivenciada pelos agentes mais bem posicionados no espaco

social:

A parte mais importante e mais ativa(escolarmente)da heranca cultural, quer se trate
da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmética, mesmo na falta de
qualquer esforco metddico e de qualquer acdo manifesta, o que contribui para
reforcar, nos membros da classe culta, a convicgdo de que eles s6 devem aos seus
dons esses conhecimentos, essas aptidfes e essas atitudes, que, desse modo, néo lhes
parecem resultar de uma aprendizagem. (BOURDIEU, 2008, p.46)

O rendimento escolar depende, outrossim, do capital cultural adquirido e/ou herdado
pelo agente em questdo. Esse mesmo capital cultural é responsavel direto pelos beneficios que
cada agente de determinada classe social ou fracdo de classe podera obter no mundo escolar.
Tal rendimento escolar, bem como os retornos econdmicos e social que virdo vida afora,
advindos da passagem pela escola, estdo associados diretamente ao investimento familiar feito
na educacao do agente, e, por conseguinte do capital social herdado (BOURDIEU, 2008).

Capital social compreende toda a gama de relacionamentos familiares e interfamiliares
do qual o agente faz parte ou esta de alguma forma associado. O capital cultural pode ser
encontrado em estado incorporado, estado objetivado ou estado institucionalizado.

O estado incorporado esta associado, de alguma forma, as disposi¢cdes do organismo
para tal, e ¢ um cultivo pessoal ¢ intransferivel, um “habitus” da pessoa que se dedicou para
tal. Todavia, esse valor singular, associado ao conhecimento do agente, é perpassado pela
condicdo econdbmica que o fez agente propicio para adquirir tais habilidades e delas se
apropriar de forma tdo efetiva, que se ignora o tempo desprendido para isso, a posicdo
familiar e o tempo que a familia dispensou a essa transmissdo (BOURDIEU, 2000).

O estado objetivado diz respeito aos bens culturais e simbolicos apropriados pelo
agente. Ora, alguns bens culturais podem ser apropriados pelo viés econémico, entretanto,
para usufruir deles, tanto no aspecto da fruicdo quanto no aspecto do rendimento econémico
por eles possibilitados, é necessario o capital incorporado anteriormente citado. Assim, a lida
do jovem bolsista com o ensino superior é, muitas vezes, laboriosa, pois, para compensar a

falta de transito com o0s bens nesse universo simbolico, eles se apegam ao aspecto
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meritocratico, no que sdo reforgados prontamente, como ndo poderia deixar de ser, pela
instituicdo educativa. Donde temos que o tempo gasto na incorporagdo do capital cultural,
conforme mencionamos, torna-se condigdo intrinseca para a manutengao do “status quo” das
classes dominantes, uma vez que elas detém o tempo e as possibilidades de transmissao
adequadas a esse mesmo tempo.

Nas palavras de Bourdieu (2000):

O capital cultural no estado objetivado apresenta-se com todas as aparéncias de um
universo autbnomo e coerente que, apesar de ser o produto da acdo histdrica, tem
suas proprias leis, transcendentes as vontades individuais, e que — como bem mostra
o exemplo da lingua- permanece irredutivel, por isso mesmo, aquilo que cada agente
ou mesmo o conjunto dos agentes pode se apropriar (ou seja, ao capital cultural
incorporado) E preciso ndo esquecer, todavia, que ele s existe e subsiste como
capital ativo e atuante , de forma material e simbdlica , na condi¢cdo de ser
apropriado pelos agentes e utilizado com o arma e objeto das lutas que se travam
nos campos da produgdo cultural (campo artistico, cientifico etc.)e, para além
desses, no campo das classes sociais, onde os agentes obtém beneficios
proporcionais ao dominio que possuem desse capital objetivado, portanto , na
medida de seu capital incorporado. (BOURDIEU, 2008, p. 78)

O capital cultural em estado institucionalizado diz respeito, principalmente, a detencao
de diplomas escolares que seriam a garantia da existéncia do capital. Institucionalizado, o
capital cultural passa a ter valor de convertibilidade econdmica no mercado de trabalho.

E é exatamente nesse ranque dos diplomas e da capacidade de conversao dos diplomas
em capital econdmico que surgem 0s jovens sujeitos da nossa pesquisa. Apos a entrada no
mundo do ensino superior estariam de fato inseridos no mundo das trocas capital
cultural/diploma/capital econdmico? Ou estariam, ainda assim, a margem das possibilidades
de troca, uma vez que chegam ao ensino superior com um menor capital cultural incorporado?
Questionamentos que Bourdieu nos provoca ao longo do presente estudo.

Segundo Bonnewitz (2003) a utilizacdo do termo capital por Bourdieu é uma analogia
explicavel pelas propriedades reconhecidamente associadas ao termo:” se acumula por meio
de operacdes de investimento, transmite-se pela heranca, permite extrair lucros segundo a
oportunidade que o seu detentor tiver de operar as aplicagdes mais rentdveis.”
(BONNEWITZ, 2003, p. 52).

A respeito do alcance escolar na vida dos agentes, Bourdieu (2011) afirma:

O que os individuos devem a escola, é sobretudo um repertério de lugares —comuns,
ndo apenas um discurso e uma linguagem comuns, mas também terrenos de
encontro e acordo, problemas comuns e maneiras comuns de abordar tais problemas
comuns. Embora os homens cultivados de uma determinada época possam discordar
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a respeito das questBes que discutem, pelo menos estdo de acordo para discutir
certas quest@es. (BOURDIEU, 2011, p. 207)

E na escola que o legado cultural é transmitido e é através dele que esquemas de
pensamento sdo interiorizados e passam a ocupar lugar comum nos pensamentos individuais.
O campo cultural é transformado lentamente, reestruturado, dando énfase ora a um tema, ora a
outro, mas garantindo sempre a comunicacdo entre os escolarizados. Sendo, portanto, a
escola, o Unico sistema capaz de instituir e consagrar o pensamento de toda uma época, pelo
exercicio cotidiano e por vezes até invisivel (BOURDIEU, 2011).

Indubitavelmente, para usufruir de bens culturais e simbdlicos é preciso um saber
prévio, escolarizado. A cultura é escolarizada e é pelo sistema educacional que se aprende a
ler o mundo e épocas distintas. Até a liberdade de pensamento passa pelo sistema escolar,
pelos itinerarios por ela ensinados. E a forma pela qual o agente aprendeu e apreendeu, traz o
registro da sua posicdo no espaco social. Ou seja, “a relacdo que cada individuo mantém com
sua cultura carrega a marca das condigdes da aquisi¢ao” (BOURDIEU, 2011, p. 214).

A cultura transmitida pela escola ndo apenas consagra o que ¢ a cultura erudita, como
distingue os agentes que por ela passaram e receberam, por conseguinte, um leque de
percepcOes, vocabulario e capacidade de apreciacdo. Sdo, portanto, separados dos demais que
apenas receberam “aprendizagem veiculada pelas obrigagdes de um oficio” (BOURDIEU,
2011, p. 221).

As familias também repassam, juntamente com a escola, 0s bens culturais para seus
filhos e seriam, portanto, tomadas como unissono com o sistema educacional. Entretanto,
precisamos atentar para o fato de que diferentes posi¢cbes no espaco social comportam
diferentes olhares e diferente apropriacdo cultural e simbdlica, sem falar na econémica. A
devida apropriacdo e a capacidade de usufruir dos bens culturais e simbdlicos estdo afeitos
aqueles que possuem maior capital econémico, logo, maior facilidade tanto de acesso como
de familiaridade aos/dos bens simbdlicos, o que contribui para a formacao da capacidade para
ler tais bens.

Tal reflexdo nos leva a concordar com Bourdieu (2011):

O livre jogo das leis de transmissdo cultural faz com que o capital cultural retorne as
mdos do capital cultural e, com isso, encontra-se reproduzida a estrutura de
distribuicdo do capital cultural entre as classes sociais, isto é, a estrutura de
distribuicdo dos instrumentos de apropriagdo dos bens simbolicos que uma formagéo
social seleciona como dignos de serem desejados e possuidos. (BOURDIEU, 2011,
p. 297)
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O sistema educacional exige de todos, indistintamente, dominio da lingua culta,
desenvoltura cultural e linguistica que sé podem ser advindas da convivéncia familiar com
esses elementos, um habitus adquirido e forjado no cotidiano se esta familia pertencer a
classes ou fracdo de classes mais bem posicionadas no espaco social. Na escola, portanto, ndo
é cogitada a necessidade de uma transmissdo metddica desses pré-requisitos, pois espera-se
que 0s agentes, nessa tese os bolsistas do Prouni, ja o possuam. Assim, a escola que deveria
ser transformadora, passa a ser um instrumento de reproducéo da ordem vigente.

Existe, portanto, uma naturalizacdo do funcionamento escolar que engloba suas
avaliagdes, veredictos e sancOes. Parece haver um entendimento tacito entre agentes e sistema
de que o grau de investimento feito pelo agente e sua familia é sempre proporcional ao valor
conferido pelo mercado escolar.

Nas palavras de Bourdieu (2011):

As disposicOes negativas no tocante & escola que levam a maioria das criangas das
classes e fragdes de classe mais desfavorecidas culturalmente a auto eliminagéo,
como por exemplo a depreciacéo de si mesmo, a desvalorizagdo da escola e de suas
san¢des ou a resignacdo ao fracasso e a exclusdo , devem ser compreendidas em
termos de uma antecipacdo fundada na estimativa inconsciente das probabilidades
objetivas de éxito vidveis para o conjunto da categoria social, sangdes que a escola
reserva objetivamente as classes ou fragBes de classe desprovidas de capital
cultural. (BOURDIEU, 2011, p. 310)

Todavia, as leis do mercado escolar séo contundentes na determinacgdo das aspiracdes,
dos sonhos e das possiveis realizacbes. Suas leis sdo os demarcadores das proprias
disposicdes dos agentes a seu respeito. Ora, sendo assim, o advento do Prouni pode ser visto
como uma possibilidade (por que ndo?) de romper uma barreira escolar, uma vez que, de
alguma forma dé& acesso ao ensino superior aqueles jovens que mormente estariam fora do
sistema educacional brasileiro.

As diversas Instituicbes de Ensino Superior sdo adeptas do capital cultural para suas
atividades pedagogicas, tanto no sentido da organizacdo interna/burocratica, quanto no
sentido da avaliacdo/ rendimento e diplomacdo dos seus alunos. Ou seja, pressupdem o
dominio da lingua culta e a naturalidade de fruicdo dos bens culturais e simbélicos.

Nas palavras de Bourdieu (2011):

O éxito escolar é fungdo do capital cultural e da propensdo em investir no mercado
escolar (tal propensdo dependendo das chances objetivas de éxito escolar e, em
consequéncia, as fragdes mais ricas em capital cultural e mais dispostas a investir em
trabalho e aplicacdo escolar sdo aquelas que recebem a consagracdo e o
reconhecimento da escola. Sabemos também que a adesdo de uma categoria as
sancOes e as hierarquias da escola depende ndo somente da posicdo que esta Ihe
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concede em suas hierarquias, mas também do grau em que seus interesses estdo
vinculados a escola, ou seja, do grau em que seu valor mercantil e sua posi¢do social
dependem (tanto no passado como no futuro) da garantia escolar (BOURDIEU,
2011, p. 331).

Os jovens das classes dominantes ndao necessitam do diploma escolar enguanto
distincdo ou moeda de troca no mercado de trabalho, pois ja possuem de fato, um capital
cultural e econdmico que os sustentam nessa posic¢do. Entretanto, concluir estudos académicos
faz parte do habitus das familias abastadas, o0 que torna naturalizada a passagem desses jovens
pela universidade e sua diplomacdo em cursos reconhecidamente condizentes com a classe
social a qual pertencem.

Seriam 0s jovens com menor capital econdmico 0s desejosos de converter seu capital
escolar em prol do lucro, tanto econdmico quanto simbdlico. Entretanto, corremos o risco, no
caso dos jovens bolsistas do Prouni, de ndo conseguirem nunca uma troca justa de seus
diplomas por capital simbélico no espaco social em que transitam ou virdo a transitar, pois o
diploma agrega valor sim, mas ao capital econdémico e social previamente existentes.

Todavia, o programa brasileiro tem um futuro pela frente, ou seja, o seu tempo de
implantacdo ainda ndo é suficiente para avaliarmos o alcance dos seus impactos em nossa
sociedade. Precisaremos aguardar um maior espaco de tempo para identificarmos as possiveis
mudancas sociais advindas desse momento historico, demarcado pelo acesso dos jovens
pobres ao ensino superior e a uma fracdo de cursos que sé@o tomados como cursos de alto
desempenho, portanto, historicamente direcionados a jovens de classe dominante.

A distincdo e o0 sucesso escolar estdo comumente associados as diferencas sociais € a
posse de um determinado capital cultural. A propria selecdo de seus eleitos, realizada pela
escola, diz de uma posicdo no espago social dos seus alunos. Grosso modo, os laureados séo
sempre pertencentes a familias mais favorecidas tanto social quanto culturalmente. Entretanto,
acontece de representantes de classes médias e pobres serem contemplados também com a
selecdo escolar, mas estes sdo em menor nimero e “pertencem a familias que se distinguem
do restante de sua classe por um nivel cultural relativamente elevado” (BOURDIEU 2011, p.
235).

A destreza e a naturalidade no trato com a cultura escolar sdo duramente, ainda que
sutilmente, cobrados pelas avaliagbes escolares. A relagdo familiarizada com os ritos da
escola so é possivel quando o agente foi inserido desde crianca nessa cultura, ou seja, quando
é parte de uma familia que tem uma cultura erudita, que se comunica com a utilizacdo da

linguagem de norma culta, por exemplo. Alunos advindos de classes médias e pobres
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demonstram para com a escola, mesmo quando laureados, uma relacdo laboriosa e tensa.
Estes apenas sobrevivem no sistema porque retiram da sua boa vontade para com a escola “os
recursos indispensaveis para compensar as caréncias ligadas a pobreza de capital cultural por
um trabalho assiduo e arduo” (Bourdieu, 2011, p. 260). Assim, comumente acabam sendo
premiados pelo esforco feito, pois otimizam caracteristicas bem cotadas pela escola.

Temos, pois, que receber uma cultura erudita de maneira tardia ndo impede ao agente
de absorvé-la, entretanto, ele ndo tera com ela a mesma familiaridade e podera com ela lidar
ao estilo “peixe fora d’agua”, o que nos remete aos jovens bolsistas, estudantes do programa
por nés pesquisado. Percebe-se que, quanto mais proximos da cultura elitizada estiverem
quando criancas e adolescentes/alunos da educacdo bésica, maior desenvoltura terdo no
mundo do ensino superior. Dessa maneira, tenderia 0 ensino superior brasileiro, apesar de
inovador no sentido da acolhida de jovens pobres em seu meio, a manutencdo da ordem
estabelecida.

Nos anos 2000, Bourdieu, respondendo a questfes sobre o ensino francés e a onda de
violéncia que assolava, naquele momento, as escolas francesas, afirmou que as criancas e
jovens das classes dominadas, que muito cedo eram excluidas da escola, agora em situacdo de
permanéncia, descobriram na pratica como a escola é comprometida com a reproducdo das
estruturas sociais e 0 pouco alcance de correcdo que ela possibilita, pois, aos deserdados
culturais. Durante muito tempo a escola foi considerada uma forma de libertacdo e ao dar
acesso aos jovens franceses sem modificar o cerne de um sistema que sempre foi excludente e
reprodutor de desigualdades, o objetivo ndo foi alcancado, a inclusdo ndo foi efetiva e
observou-se uma certa degradacio do sistema de ensino. E importante salientarmos que
naquele momento a sociedade francesa lidava, ou tentava néo lidar, com questdes xenofdbicas
que potencializaram, em certa medida, a onda de violéncia acima citada.

Observar o ocorrido no sistema de ensino francés nos ajuda a clarear, de certa forma, o
programa por nos estudado, guardada aqui a distancia temporal dos fatos e as particularidades
culturais. O ensino brasileiro sempre foi elitizado e promover mudangcas em seu bojo gera
desconfortos nos habitus, tanto das familias de classe dominante quanto das médias e pobres,
entretanto, o programa brasileiro é avancado em relagdo ao ocorrido no sistema francés por
possibilitar brechas que levam alguns jovens pobres a serem sim, inseridos em cursos de alto
desempenho e considerados, por longo tempo, exclusividade dos jovens ricos. O quanto o
Prouni tem de democratizante ao possibilitar o acesso de jovens originalmente excluidos dos

cursos de alto desempenho do ensino superior brasileiro? Certamente tem muito, como
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pretendemos mostrar ao examinar os sentidos produzidos pelos jovens bolsistas para as suas

experiéncias académicas.

3.1.4 As limitacBGes no caminho dos jovens bolsistas: trajetorias

Ao analisarmos o conceito de habitus em Bourdieu, fica claro que o agente incorpora
sua realidade objetivada, como uma socializacdo constante feita pela familia e pelos seus
pares. Torna-se comum, portanto, ndo desejar aquilo que é inadequado a sua posi¢do no
espaco social. O sonho é limitado pela realidade, pelo habitus adquirido. Todavia, tal
socializacdo entra em choque com a rotina escolar que premia 0 mérito e da crédito aos dons,
ignorando que a cultura herdada pelos agentes mais bem posicionados no espaco social é a
privilegiada pela escola. Ao dar énfase na cultura herdada, a escola compactua com a
manutengéo da ordem social estabelecida.

Dessa forma, a escola meritocratica tudo promete, mas nada entrega, uma vez que
apenas legitima um padrdo de conduta, um habitus favoravel as classes dominantes. Dentro
desse guadro, situamos o Prouni como um programa gque vem na contramao dessa logica, e
buscamos verificar como ele se incluiu no cotidiano dos jovens bolsistas e de suas respectivas
IES. Nos surpreendemos para o bem e para o mal. A ascensdo social prometida pelo Ensino
Superior deixard em algum momento de ser um simulacro, um malogro que contempla a
exigéncia atual de maior democratizacdo do conhecimento e da escolaridade, pautada pelos
organismos internacionais?

Pontuacdes que nos levam a concordar com Valle (2013, p. 423) que diz que “as
nogOes de oportunidades escolares, cultura escolar e graus de selecdo permitem estabelecer
uma relacdo efetiva entre as propriedades ligadas ao pertencimento de classe e as
propriedades pertinentes & organizagéo escolar. ”

Habitus é a lente que 0 meu mundo circundante ou minha classe social construiu e que
eu utilizo para ler esse mesmo mundo. Ele me faz ter esperancas relacionadas a situagdes que
eu posso objetivamente alcancar, me fazendo ser um com esse mundo.

Bourdieu, (2007) afirma que nem sempre havera consonancia entre o campo e 0
habitus ou mesmo entre as disposi¢des manifestadas pelos agentes: “pode ocorrer, que
segundo o paradigma de Dom Quixote, as disposicOes estejam em desacordo com 0 campo e
com as “expectativas coletivas” constitutivas de sua normalidade” (BOURDIEU, 2007,
p.196).
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O habitus se atualiza continuamente. Todavia pode ocorrer na historia dos agentes, de
se depararem com situagOes diferentes daquelas em que o habitus originalmente foi
produzido. Concorrem para isso, mudancas intergeracionais, modificagcdes sociais advindas de
mobilidade econdmica, acesso a cargos que necessitam de disposi¢coes diferentes daquelas que
eram necessarias anteriormente. O campo e/ou jogo social muda, modificando, assim, 0s
agentes e suas atitudes, antes tdo adaptadas em disposi¢cdes ndo favoraveis.

Sobre isso, exemplifica Bourdieu (2007):

Isso ocorre em especial em todos 0s casos em que 0s agentes perpetuam disposices
tornadas obsoletas pelas transformacdes das condicdes objetivas, ou quando ocupam
posices capazes de exigir disposicdes diferentes daquelas derivadas de sua
condicdo de origem, seja de modo duradouro, como 0s arrivistas, ou de maneira
conjuntural, como os mais destituidos quando tém que se defrontar com situagdes
regidas pelas normas dominantes, como certos mercados econémicos ou culturais.
(BOURDIEU, 2007, p. 196)

O mundo no qual o agente esté inserido, mundo social, é seu objeto de conhecimento,
e, inseridos nele, o estudam, o vivenciam, o compreendem e o constroem. Construcdo esta
realizada a partir de um determinado ponto de vista e posi¢édo por ele ocupada.

Bourdieu (2007, p.283), discorrendo sobre o conceito de trajetdria, dizia que a
causalidade do provavel, “tendente a favorecer o ajustamento das esperangas as
oportunidades, constitui, decerto, um dos fatores mais poderosos de conservacdo da ordem
social”. Ora, tal ajustamento a ordem social vigente faz com que, por meio do habitus
adquirido, o agente suporte condi¢des de vida e situacdes cotidianas totalmente impensaveis
para agentes inseridos em outras classes sociais e/ou outros campos.

Dessa maneira, as trajetérias dos agentes sdo derivadas do mundo circundante, da
posicdo ocupada por ele no espaco social, bem como da classe social em que esta inserido.
Entretanto, em momentos nos quais se percebe as estruturas fragilizadas, é possivel inserir ali
uma utopia, uma possibilidade de futuro, que contara, ela mesma, com as disposi¢cdes muito
anteriormente arraigadas no seio do habitus que se pretende modificado.

Um momento de ruptura assim descrito por Bourdieu (2007, p. 288): “a crenga que
este ou aquele futuro, desejado ou temido, € possivel, provavel ou inevitavel, pode, em certas
conjunturas, mobilizar em torno dela todo um grupo, e contribuir, pois, para favorecer ou
impedir o advento desse futuro”.

Todos nds buscamos o reconhecimento. Para isso tracamos nossas trajetorias e
vivenciamos 0s embates nos campos e espago social em que estamos inseridos. Talvez seja

essa a nossa luta mais ferrenha e mais intrincada em no6s mesmos: a luta simbdlica pelo
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reconhecimento. Sem reconhecimento perdemos a humanidade. E nesse reconhecimento
precisamos do olhar do outro que nos reconhece e nos justifica. Dessa forma, todo capital €
transformado em capital simbdlico, doravante, rege a vida dos agentes de alguma maneira.
Nas palavras de Bourdieu (2007, p. 296): “produto da transfiguracdo de uma relacéo de forca
em relacdo de sentido, o capital simbolico nos livra da insignificancia, como auséncia de
importancia e de sentido”.

Nossa busca pelo reconhecimento, nossas trajetérias admitem possibilidades de

transformacéo no habitus adquirido, conforme afirma Bennewitz(2003):

O habitus é uma estrutura interna sempre em via de reestruturacio. E o produto de
nossa experiéncia passada e presente o que mostra que o habitus ndo é totalmente
congelado. Isto implica que nossas préaticas e representacdes ndo sdo nem totalmente
determinadas (os agentes fazem escolhas), nem totalmente livres (estas escolhas séo
orientadas pelo habitus). Entretanto nosso sistema de disposi¢do ndo é algo que se
forma e se deforma incessantemente, ao sabor das circunstancias e do vivido. Na
verdade, o habitus apresenta uma forte inércia (BENNEWITZ, 2003, p. 80).

As variacdes na trajetoria estdo associadas a singularidade das escolhas dos agentes.
De forma subjetiva e objetiva estdo associadas ao sentido pratico que adquirimos enquanto
agentes inseridos em uma determinada classe social ou fragéo de classe.

O habitus implica a trajetéria feita e esta implica o habitus adquirido. Dessa forma
concordamos com Bennewitz (2003, p.89) quando ele afirma: “o habitus se reestrutura
segundo a trajetéria social percorrida pelo agente, isto é, pela experiéncia vivida e
interiorizada da ascensdo, da estagnacao ou do declinio social”.

Discorrendo sobres as trajetorias, Bourdieu (2008) afirma:

A determinado volume de capital herdado corresponde um feixe de trajetorias
praticamente equiprovaveis que levam a posicdes praticamente equivalentes — trata-
se do campo dos possiveis oferecido objetivamente a determinado agente; e a
passagem de uma trajetoria para outra depende, muitas vezes, de acontecimentos
coletivos (guerras, crises, etc.) ou individuais (encontros, ligacfes amorosas,
privilégios, etc.) descritos, comumente, como acasos (felizes ou infelizes), apesar de
dependerem, por sua vez, estatisticamente, da posi¢cdo e das disposi¢cbes daqueles
que vivenciam tais eventos. (BOURDIEU, 2008, p. 104)

O deslocamento ou trajetorias dos agentes no espaco social se ddo marcadas pelas
condicBes objetivas da existéncia desses agentes. Ou seja, seu deslocamento obedece a uma

orientacdo, tanto do campo onde estdo inseridos quanto das suas disposi¢fes construidas ao

longo da vida, ou seja, do seu habitus de classe.
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E como se o agente fosse submetido a uma cooptagio para que se sentisse & vontade
em determinado cargo ou carreira. E, pois, um ajuste das disposicdes as suas aspiracdes, que
acaba levando o agente a desejar aquilo que lhe é possivel, ou visto pelo entorno como
adequado.

Para sobreviver no campo, 0 agente precisa relacionar-se com outros e colocar suas
disposicdes originais a servigo das possibilidades que surgirdo a partir da realidade objetivada
que o cerca, do quanto ele se desviard, ou ndo, do habitus originario de sua classe e/ou
posicdo no espacgo social em que se formardo suas trajetorias. Notoriamente, as trajetdrias
individuais, grosso modo, repetem uma trajetoria de grupo, pois, muitas vezes, 0 agente,
individualmente, reflete na sua tomada de decisdo, nas suas a¢des, caracteristica do grupo ao
qual pertence, formatando quase uma biografia coletiva.

Sobre isso afirma Montagner (2007):

Em suma, perseguir uma trajetoria significa acompanhar o desenrolar histérico de
grupos sociais concretos em um espago social definido por esses mesmos grupos em
suas batalhas pela definicdo dos limites e da legitimidade dentro do campo em que
se inserem. Seguramente a origem social é um holofote poderoso na elucidacéo
dessas trajetdrias, pois o habitus primario, devido ao ambiente familiar, é uma
primeira e profunda impressdo social sobre o individuo, que sofrerd outras
sedimentac@es ao longo da vida. (MONTAGNER, 2007, p. 257)

O social incorporado em nds, revestindo nossa pele, é nosso habitus. O nosso corpo é
nosso arcabouco familiar e social onde aprendizagens sdo inscritas. O agente ndo tem
consciéncia desse fato, motivo pelo qual Bourdieu(1998) ndo fala em sujeito, mas em agente.
Todavia, ele ndo é imutavel, pois acontecimentos de naturezas diversas podem reorienta-lo de
alguma forma. Apesar disso, a trajetoria do agente esta sempre atrelada ao seu habitus, como
um filme do qual conhecemos o final.

Grupos aproximados pela ocupacdo do espaco social (classes ou fracdo de classes)
tendem a demonstrar trajetérias parecidas ou com poucas variantes. Na metafora de
Montagner (2007):

Como se fora uma lesma, as marcas distintivas ligadas ao nome, ao biol4gico e ao
percorrer histérico dos agentes, acabam por deixar tracos quase transparentes que,
quando unidos a todos os outros tragos dos grupos sociais, definem trajetérias

comuns, feixes de percursos muito semelhantes, ou afinal, uma trajetoria.
(MONTAGNER, 2007, p. 253)

Os agentes/grupo de agentes, ao travarem as batalhas pela legitimacdo do poder,
contam com o capital cultural e econémico atrelado a sua ocupacdo do espacgo social. Com

isso, sua gama de disposicdes e tomadas de decisdo tornam-se muito parecidas. Podemos
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notar tracos coletivos nas carreiras individuais dos agentes, nas suas opinides politicas, gostos
defendidos e causas tomadas como justas. O habitus coletivo repete o individual e vice-versa.

Todavia, temos que a insercdo no Ensino Superior pelo viés do Prouni é um
acontecimento de peso nas trajetorias desenvolvidas pelos jovens bolsistas. Tal insercédo
poderd contribuir para o desviar do habitus original, na tentativa de estabelecer relagdes
positivas com o ambiente universitario, sendo que a criacdo de novas estratégias de

pertencimento e sobrevivéncia nesse espago serd um grande empreendimento.

3.1.5 Campo politico brasileiro e Prouni: manutengéo e transformagéo

Quando uma determinada demanda chega a ser pautada no universo politico, ou seja,
no campo politico, muito ja foi dito a respeito e inUmeras batalhas ja se travaram entre agentes
diversos. Ela ndo surge pura no campo politico. Ora, 0 mesmo aconteceu com o Prouni, pois
sabemos que ele se configurou em um produto do encontro entre opiniGes publicas,
necessidades eleitorais e demandas internacionais por uma educacdo melhor viabilizada pelo
Estado. Tal tomada de posicdo foi fruto de um longo percurso politico, econdmico, social e
educacional anteriormente alinhavado neste texto.

Bourdieu(1996), assim descreve a emergéncia, a luta e a subsisténcia de um problema
politico, tal como esse:

a correlagdo que se pode observar num dado momento entre as tomadas de posic¢éo
sobre este ou aquele problema politico e as posi¢des no espago social s6 se pode
compreender perfeitamente se se notar que as classificacbes utilizadas pelos
votantes para fazerem a sua escolha (direita/esquerda, por exemplo) sdo produtos de
todas as lutas anteriores e que o mesmo se passa com as classificacbes utilizadas
pelo analista para classificar ndo s6 as opiniGes , mas também os agentes que as
exprimem.(BOURDIEU, 1996, p. 156)

Assim, temos que toda a histéria do campo social esta, de certa forma, presentificada
no problema social/politico colocado em pauta. A histéria se mostra tanto de forma
materializada, no viés de partidos e instituicdes que arregimentam a pauta, como na forma
incorporada, no vies de atitudes dos agentes que se relacionam, combatem, mantém ou
subvertem as situacdes relacionadas ao problema pautado.

Podemos, pois, falar de um campo politico. E nele que se estabelece uma correlago
de forcas entre os agentes, sejam eles mandatarios politicos ou ndo. Cabe salientar que 0s

produtos da luta politica ndo podem ser naturalizados, pois, tanto esses quanto a luta em si,
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sdo historicamente situados e dependem da forma pela qual o capital é distribuido nesse
espaco social.

Concordamaos, assim, com Bourdieu (1996):

0 campo politico é o lugar em que se geram, na concorréncia entre 0s agentes que
nele se acham envolvidos, produtos politicos, problemas, programas, analises,
comentarios, conceitos, acontecimentos, entre 0s quais 0s cidaddos comuns,
reduzidos ao estatuto de consumidores, devem escolher, com probabilidades de mal-
entendido tanto maiores quanto mais afastados estdo do lugar de producdo.
(BOURDIEU, 1996, p. 164)

Indubitavelmente, somos levados a pensar o Prouni como fruto desse embate no
campo politico e, por conseguinte, no quanto estavam afastados, ou ndo, o agente politico, a
época da sua implementacdo no cenario educacional brasileiro, haja visto o quanto a
legislacdo foi modificada ao longo dessa década de efetivacao do programa.

Nas palavras de Bourdieu (1996):

a fronteira entre o que é politicamente dizivel ou indizivel, pensavel ou impensavel
para uma classe de profanos determina-se na relacdo entre os interesses que exprime
esta classe e a capacidade de expressdo desses interesses que a sua posi¢do nas
relagdes de producéo cultural e, por este modo, politica, Ihe assegura. (BOURDIEU,
1996, p. 165)

Trazer 0 acesso a educacdo superior como tema através do Prouni, foi fazer da
dificuldade de acesso ao ensino superior um fato dizivel no universo politico e possibilitar a
esses agentes, 0s jovens pobres, destinatarios do programa, expressdo no cenario do ensino

superior.

3.2 A lente tedrica de Vygotsky

Continuar avanzando em linea recta, seguir realizando el mismo trabajo, desdicar se
a acumular material paulatinamente, resulta estéril o incluso imposible. Para seguir
adelantehay que marcarse um camino. (VYGOTSKY, 1991 p. 259)

Vygotsky elaborou seu trabalho em um contexto especifico: o pos- revolucdo de 1917,
de onde emergia a nacdo Russa com toda a problematica advinda desse momento. Ele
buscava, entdo, estabelecer uma nova psicologia, alicercada nos fundamentos marxistas, que

desse conta de fazer a caracterizacdo dos comportamentos humanos e pudesse “elaborar
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hipGteses de como essas caracteristicas se formam ao longo da historia humana e de como se
desenvolvem durante a vida do individuo. (VYGOTSKY, 1996, p.25)

Assim, sua teoria foi fortemente marcada pela filosofia marxista e por autores como
Hegel, Darwin e Espinosa. Sofreu, também, forte influéncia da linguistica, e, obviamente, da
situacdo social e politica que, naquele momento, privilegiava a ciéncia como instrumento
capaz de ajudar a revolugéo a responder a sua necessidade de um novo homem para uma nova
sociedade (MOLON, 2003).

A psicologia socio-histérica tem, indubitavelmente, em Vygotsky, um de seus
principais autores. Ele nos apresenta um sujeito historico, cultural, constituido dialeticamente
como construto e construtor da sua trajetdria de vida, que, por sua vez, desenrola-se dentro de
um contexto concreto, historico-cultural. Ele concebe, pois, 0 homem como o resultado da
agregacdo das diversas relacGes sociais, sendo estas, aos poucos, internalizadas de forma
intrapessoal. A exemplo de Bourdieu, ele considera que a pertenca social, a insercio de
classe é extremamente marcante na vida do sujeito, determinando suas relacdes e seus
posicionamentos diante das situacdes. Entretanto, salientamos que a visdo de classe social
para Vygotsky é tomada do ponto de vista marxista e como tal € utilizada.

Assim, a pertenca e as condi¢des concretas da existéncia, que permitem ou ndo o
acesso a bens culturais e simbolicos, forjardo os interesses dos jovens. Portanto, os sentidos e
significados construidos ao longo da existéncia estdo associados a esses aspectos. Os sentidos
serdo fruto da dialética entre o singular e o plural, o individual e o coletivo. Ou seja, toda
relacdo estabelecida pelo sujeito é dialética e mediada pelo social. O sujeito se faz pelo olhar
do outro e para isso carecemos de mediacdo constante que nos permita transformar os
acontecimentos historicos em sentidos pessoais e coesos com nossa vivéncia singular.

Ao tentarmos apreender os sentidos construidos pelos jovens pobres de Belo
Horizonte para a longevidade escolar, entendemos que a contextura onde eles se inserem
forma uma dialética relacdo de producdo de significados e sentidos. E na mediacdo que a
relacdo do jovem bolsista com o Prouni é organizada. Jovem e programa, embora distintos, se

constituem mutuamente e sO assim, € possivel que a contextura exista e persista.
3.2.1 Metodo dialetico: apreendendo o sujeito e contextura
No método dialético, a realidade alia-se ao pensamento e a forma de pensar alia-se a

realidade. A producdo do homem corresponde a seu modo de existir e vice-versa. Ao

tratarmos, portanto, essa pesquisa pelo método dialético, nos propusemos a refletir sobre as
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contradigdes e formas pelas quais o fendbmeno Prouni esta acontecendo na presente contextura
e ao decifrarmos as conexdes existentes entre 0s jovens e 0 programa, ambos inseridos nas
IES parceiras e no cotidiano desses mesmos jovens.

Sobre 0 método dialético Gongalves (2015) afirma:

O pensamento e o método dialéticos vao aparecer na Psicologia S6cio-Historica,
uma nova proposta, inaugurada por Vigotski. Essa nova alternativa surge
exatamente a partir da critica a separacdo entre objetividade e subjetividade. E, ao
mesmo tempo, da consideracdo da historicidade como caracteristica fundamental de
todas as coisas. (GONCALVES, 2015, p. 62)

Ora, utilizar o método dialético na perspectiva proposta por esta tese € pensar o Prouni
e 0s jovens bolsistas nele inseridos como possibilidades de transformacédo constante e que as
lutas, os embates entre os contrarios nele contidos e contextualizados, promovem a superacdo
e 0 crescimento do processo educativo como um todo.

Para compreendermos os sentidos da longevidade escolar construidos por esses
jovens, precisamos toméa-los como sujeitos concretos, “determinados pela realidade social ¢
historica e, ao mesmo tempo, determinantes dessa realidade, através da acdo coletiva”
(GONCALVES, 2015, p. 63).

Vygotsky (1991) chama a atencdo para 0 método dialético e a conduta dialética que
devemos ter em relacdo a psicologia bem como salienta a senda historica que se faz passo a

passo:

Somos dialécticos y no pensamos, em modo alguno, que el camino de desarrollo de
las ciéncias vaya em linea recta [ ] hemos valorado hasta aqui cada uno de los
pasoshacia la verdad que h& podido dar nuestra ciéncia, pues no pensamos que
estahayacomenzado em nosotros. (VYGOTSKY, 1991, p. 397)

A relacdo jovem bolsista- Prouni-1ES é, portanto, historica e dialética. Os jovens sdo
afetados pela contextura do programa ao mesmo tempo em que a afetam. Assim, tomados
dialeticamente, o singular de cada jovem relaciona-se intensamente com o universal, de forma
que podemos apreender o que ha de universal entre 0s jovens bolsistas do Prouni através da
singularidade dos sujeitos inseridos na contextura de Belo Horizonte, por nds recortada.

Portanto, 0 método dialético ndo se propde descrever um fenbmeno ou acontecimento.
Pretende sim, desvelar o que é o fenbmeno na realidade. Nem sempre a realidade é o que
parece, por isso precisamos refletir sobre ela, abstrai-la para chegarmos a sua esséncia.

Precisamos analisar 0 processo.
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O metodo dialético, tal qual proposto por Vygotsky seria capaz de “gerar ntcleos de
sentido a partir da nogdo de contradicdo, que ndo opde individuo-sociedade, mas prevé
desvelar suas mediacdes constitutivas” (Alves,2010, p.11.). Assim, temos que a subjetividade
dos nossos sujeitos é sempre intersubjetiva e esta sempre presente no cotidiano da contextura
do Prouni, fendbmeno em movimento, sobre o qual nos debrugamos.

A medida que tomamos o Prouni como um fendmeno em movimento, o retratamos
como uma elaboracdo humana, constituido e constituindo-se no desenrolar das interacfes dos
sujeitos a ele relacionados: jovens bolsistas, IES parceiras, legisladores e cidaddos com
opinides favoraveis e/ou contrérias. Toda essa gama de inter-relacfes € mediada pela palavra
e pelas diversas tecnologias que compdem o contexto no qual o programa se insere no
municipio de Belo Horizonte. Nesse sentido, o fenbmeno Prouni é uma relacdo ampliada, que
vai além do individual e se torna uma relacdo interpessoal, condizente com o0s conceitos da
psicologia sdcio-histérica. Ou seja, “reflete praticas socio-historicas amplas, e ndo apenas
relagdes interpessoais familiares” (RATNER, 1995, p. 6).

Poderiamos, portanto, dizer que a contextura do Prouni e o proprio programa, seriam
uma constituicdo social. Pois a psicologia socio-histérica apregoa que os fenbmenos sociais
sdo o reflexo de um determinado momento social e que a consciéncia se constroi e se altera
socialmente, ndo sendo nunca, um movimento individual. Ou seja, “os seres humanos
transformam-se ativamente a medida que transformam seu mundo social e natural”
(RATNER, 1995, p. 6).

Para Vygotsky, os fenbmenos sociais sdo dialeticamente relacionados. Um néo é o
outro, mas o complementa e o configura. Ora, assim sendo, os fendmenos mediados pela
cultura assumem variagdes préoprias da insercdo social na qual acontecem. Dessa maneira, 0
Prouni é dialeticamente a sua contextura e sua contextura o configura e transforma.

Ainda retratando a dialética presente em todo fenémeno social, Vygotsky (1993)
afirma que o intelecto e as emog0es estdo interligados de forma dinamica. As emogdes sao
constituidas pela apreciacdo cognitiva das situacdes e apenas pelo intermédio do intelecto
todo o alcance de dado acontecimento é possivel de ser percebido e absorvido. A dimensdo
cognitiva é dialeticamente atravessada, a0 mesmo tempo em que se faz presente nas emocdes
e sentimentos, sentidos e significados atribuidos a determinada circunstancia (RATNER,
1995).

Indubitavemente, portanto, acessar o0 Ensino Superior na contextura por nés

apreendida é uma relacdo dialética entre a emocao da possibilidade de mudanga social e a
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condigdo cognitiva de cumprir os requisitos necessarios para a conclusio exitosa do curso. E
a dialética vygotskyana presente nas relagdes dos jovens com o Prouni.

A mudanca e suas possibilidades fazem parte da perspectiva da psicologia socio-
histérica. A propria mudanca € resultado de relagdes mediadas dialeticamente. Sobre isso
discorreu Ratner(1995):

A interpenetracdo de fendmenos (ou facetas de fendmenos) significa que cada um,
intrinsecamente, faz parte de uma unidade maior que inclui outros.
Consequentemente, os fendmenos (ou facetas) sdo partes dinamicamente interativas
dentro de um todo, e ndo &tomos independentes, homogéneos, inertes,
temporariamente ligados entre si. A contradigdo dindmica entre momentos
integrados e, contudo, diferenciados leva a mudanga, o que é um outro principio
bésico importante da psicologia sdcio-histérica, gerado por principios dialéticos. A
mudanca é inevitavel num sistema em que os elementos se afetam continuamente
uns aos outros. (RATNER, 1995, p 8/9)

A relacdo dialética entre jovens bolsistas e a contextura do Prouni produz
transformacdes singulares e coletivas, que sao imprevisiveis, pois que dependem de elementos
concretos e das experiéncias de cada sujeito. Assim como depende também dos sentidos que
foram construidos até entdo e dos significados atribuidos a longevidade escolar, doravante
permeada pela possibilidade oferecida pelo programa. Sabemos apenas que a experiéncia
vivenciada trard novos contornos aos sentidos construidos pelos jovens, dindmicos que séo, e
as consciéncias juvenis sairdo, portanto, desse entrelacamento, expandidas. Ao sairem
renovadas, impactardo de alguma forma a realidade social na qual estdo inseridos: superacao,

renovacao e forca resultantes da dialética vivenciada.

3.2.2 Jovem bolsista e o Prouni: uma relacdo mediada

Vygotsky (2004), referindo-se a mediagdo, relata o exemplo de um paciente
parkinsoniano que conseguia andar sem tremor utilizando papéis brancos colocados no chédo
por outrem. Os papeis permitiam ao paciente dar um passo de cada vez, evitando os tremores
gue o acometiam quando recebia apenas a ordem oral para caminhar. Ora, avan¢ando na ideia
de instrumentos mediadores, Vygotsky chega a lingua, a memoria, a escrita e aos mapas,
dentre outros. Todos esses seriam elementos culturais, forjados pela propria humanidade.
Nogdo esta, que contribuira para a nomeacgdo da teoria vigotskyana de “historico-cultural”
(LEONTIEV, 2004).
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Ao perseguirmos a ideia de mediacdo, presente na psicologia socio-historica, podemos
citar a afirmacdo de Ratner (1995) ao discorrer sobre o carater social do funcionamento

psicoldgico:

A natureza social dos fendmenos psicologicos consiste no fato de serem eles
elaborados por individuos no processo de interagdo social, de dependerem de
propriedades da interacdo social e de encarnarem o carater especifico das relacdes
sociais historicamente determinadas (RATNER, 1995, p. 4).

A psicologia sdcio-histdrica da ao homem o status da liberdade. Fendmenos sociais e 0
cotidiano do homem estdo sob o seu controle. Ou seja, todo o comportamento humano é
mediado e toda a psicologia, bem como quaisquer atividades psicolégicas, sao transformadas
pela mediacdo do outro. A medida que o ambiente social se transforma, se humaniza, a
consciéncia do homem também é modificada. Para tal, corroboram a tecnologia e todos os
artefatos da criacdo humana. E por serem, exatamente, criacdo humana, sdo transformaveis,
modificaveis ao longo do caminho histérico (RATNER, 1995).

Aludirmos a mediacdo nessa tese € apresentarmos o Prouni enquanto mediador da
longevidade escolar do jovem bolsista. Sim, um instrumento mediador, que se faz presente na
construcdo de seus sentidos para o ingresso e conclusdo dos estudos em nivel superior, ao
permitir a esse sujeito aspirar e realizar tal intento. Uma mediagdo contextualizada, que
devera ser aprimorada ao longo da historia, mas, todavia, materialmente e simbolicamente
posta, instrumento de um momento historico-politico-educacional brasileiro.

No entendimento da psicologia sécio-histdrica, o fenémeno psicoldgico é social e
inserido na sociedade, refletindo a condicdo social, econémica e cultural em que vivem 0s
homens naguele dado momento. Sendo que a medida que ele se desenrola, a consciéncia do
homem se modifica, se constroi.

Assim, discorre Lucci (2006) sobre a mediagédo da linguagem e consequente formacao

da consciéncia:

De acordo com Vygotsky, a linguagem materializa e constitui as significages
construidas no processo social e histérico. Quando os individuos a interiorizam,
passam a ter acesso a estas significacfes que, por sua vez, servirdo de base para que
possam significar suas experiéncias, e serdo estas significacbes resultantes que
constituirdo suas consciéncias, mediando, desse modo, suas formas de sentir, pensar
e agir (LUCCI, 2006, p. 9).

Toda relacédo social é uma relacdo mediada, sendo que a linguagem é o principal dos

mediadores que, juntamente com outros instrumentos criados pelo homem e que representam
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a realidade, apresentam a cultura ao sujeito. E a cultura, enquanto criacdo histérica da
humanidade, é assimilada pelo sujeito que passa, assim, a ser capaz de compreender 0s

significados e construir sentidos para as experiéncias ao longo da vida.

3.2.3 Sujeito e sentidos construidos: a longevidade escolar na sua contextura

Para Vygotsky, o desenvolvimento da crianga se da na conversdo das relagdes sociais
em fungdes mentais. Tal internalizacdo € possivel sem retirar do individuo sua singularidade
atraves da mediacdo semiotica, que permite ao sujeito dar uma nova significacdo a fatos e
acontecimentos (Sirgado,2000).

Nesse sentido, ndo tem como ndo atentarmos para a relevancia dada pelo autor para a
questdo cultural, tomando a cultura como um norteador mesmo de sua teoria. Na observacéo
de Sirgado (2000):

O social ¢, ao mesmo tempo, condicdo e resultado do aparecimento da cultura. E
condicao porque sem essa sociabilidade natural a sociabilidade humana seria
historicamente impossivel e a emergéncia da cultura seria impensavel. E, porém,

resultado porque as formas humanas de sociabilidade sdo producbes do homem,
portanto obras culturais (SIRGADO, 2000, p. 53).

Segundo Marx(1982), ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia. Tal premissa tomada por Vygotsky, demonstra-nos que as funcdes
superiores sdo, por sua vez, produto da vida que se fez vivida, dialeticamente (re)feita e
transcendida pela acdo do homem na historia e devido ao momento histérico. O que, com toda
certeza, ndo € uma questdo de retdrica.

Por conseguinte, a significacdo dada pelos sujeitos aqui descritos, para 0 acesso ao
Ensino Superior, sofreu mudancas ao longo dos tempos, sendo que na trajetéria de cada um
deles, tem os reflexos vividos por toda a juventude pobre de Belo Horizonte, anteriormente
impedida de acessar o Ensino Superior. Os jovens e 0 programa séo o resultado desse embate,
das lutas travadas ao longo da histdria da educacéao e que hoje culmina com a possibilidade de
que esses jovens bolsistas possam vislumbrar ndo s6 o acesso, mas a permanéncia e conclusao
do Ensino Superior. A longevidade escolar esta, pois, significada no universo dos sujeitos,
embora os sentidos para a mesma sejam singulares.

Aguiar (2015), destacando o entendimento de Vygotsky sobre a construgédo de

sentidos, afirma:
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Significado é uma construcéo social, de origem convencional, relativamente estavel.
O homem, ao nascer, encontra um sistema de significagdes pronto, elaborado
historicamente. Por outro lado, o sentido é a soma dos eventos psicolégicos que a
palavra evoca na consciéncia. O sentido se constitui, portanto, a partir do confronto
entre as significacBes sociais vigentes e a vivéncia pessoal. Dessa forma, o sentido
nos parece mais complexo e mais amplo que o significado, uma vez que este Gltimo
constitui apenas uma das zonas do sentido, mais estavel e precisa. (AGUIAR, 2015,
p. 129)

Assim, temos que o significado se transforma na construgdo dos sentidos. E esses
sentidos construidos pelo sujeito, dialeticamente, interferem no social, transformando-o de
alguma maneira. Desta maneira, 0os sentidos construidos pelo jovem bolsista em interacdo
com sua IES e com toda a contextura que envolve o programa supracitado terdo contradi¢fes
que “incluem emogdes e afetos, como prazer e desprazer, gostar e ndo gostar, por exemplo”
(AGUIAR, 2015, p. 129).

Ainda nos remetendo a Aguiar (2015):

As formas de pensar, sentir e agir expressam uma integracdo, muitas vezes
contraditoria, de experiéncias, conhecimentos, sem divida emocionados, de uma
histéria social e pessoal (mediada pela ideologia, classe social, instituicBes, etc.). A
consciéncia deve ser vista, assim, como integrada e multideterminada, marcada por
uma processual idade constante, na qual é possivel a reconstrugdo interna do mundo
objetivo. A consciéncia como tem sido evidenciado, é tencionada por produtos
historicos e pela subjetividade dos sujeitos, é social e ideoldgica, intersubjetiva e
particular. (AGUIAR, 2015, p. 133)

Indiscutivelmente, os jovens sujeitos dessa pesquisa, possuem uma histéria anterior ao
Prouni e respondem aos acontecimentos com essa historia particular. E constroem, a partir dos
sentidos da experiéncia, uma histéria além do Prouni. Isso mostra o fenémeno em movimento.
E preciso um longo processo para que as vivéncias novas enquanto estudantes do ensino
superior, sejam assimiladas e transformadas, para que os sentidos construidos em relacdo a
longevidade escolar alterem a realidade social. Para que o novo seja parte do momento social
é preciso desconstruir um paradigma e assimilar suas contradi¢es. O jovem precisa assumir 0
novo, a possibilidade de alcar e concluir o ensino superior, vencendo, assim, 0s preconceitos e
transformando a sociedade ao transformar-se. Mas ndo é uma tarefa facil, nem acontece
imediatamente. Sera necessario mobilizar energia vital que possibilite equilibrio entre a
novidade/possibilidade e o dado/conhecido. Nos, no decorrer e apds a presente tese, torcemos
para a superacgéo transformadora.

Vygotsky (1996, p. 180) afirmou que” a palavra ndo ¢ simplesmente o substituto da

coisa”. Ora, assim sendo, a mediagdo ¢ fundamental para que ocorram generalizacGes, para
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que a palavra tenha significado e faca sentido. Dessa forma, o Prouni, enquanto programa, €
mediador na construcdo de significados para a palavra longevidade escolar e para os sentidos
a ela atribuidos e relacionados pelo sujeito no seu cotidiano escolar, cotidiano familiar e
cotidiano social.

Assim, “a mediagdo ¢ processo, ndo ¢ o ato em que alguma coisa se interpde;
mediacio ndo estd entre dois termos que estabelecem uma relagdo. E a propria relagio”
(Molon, 2003, p. 102). Portanto, a prépria relacdo faz o sujeito ao mesmo tempo em que é
realizada por ele. Tudo o que o sujeito vivencia no mundo social (interpsicoldgico) é
transformado por ele de maneira intrapsicolégica. O jovem bolsista de hoje esteve imbricado
enquanto participante ativo de media¢fes que apontavam as dificuldades relativas a
longevidade escolar. Todavia, hoje ele vivencia novo processo de mediacdo, que impactara de
formas diversas os coletivos dos quais participa ou é convocado a participar. Para clarear essa
conversao recorremos ainda a Molon (2003) que nos aponta que esse processo seria “tornar-Se
diferente do que era sem deixar de ser o que foi” (MOLON, 2003, p. 99).

O jovem bolsista supera a visdo que tem de si mesmo e a visdo que o outro Ihe oferece
de si. E é exatamente essa relacdo dialética, mediada pelo programa e por todos o0s aspectos
relacionados ao cotidiano do ensino superior que ele chega a um novo ponto: é outro, mas ndo
deixou de ser ele mesmo. O conhecimento fez mediagao.

Nas palavras de Molon (2003, p. 112) “o conhecimento néo € s6 o reconhecimento, o
ato de conhecer pressup@e a experiéncia e a imaginacao, 0 mundo do imaginario e do possivel
diferente do mundo real, mas que esta estreitamente relacionado com a realidade social.”

A forma como eu dou sentido para um determinado acontecimento ou situacdo €
singular, pessoal e intransferivel. Todavia, € na minha relagdo com o outro que essa tarefa se
torna possivel. O que é singular para mim, estd também interligado com as formas de
producdo social, com as condi¢bes dadas historicamente, que me permitem maior ou menor
acesso aos bens materiais e simbdlicos.

Nesse sentido, comentou Sirgado(2000):

Embora Vigotski ndo discuta especificamente esta questdo, podemos pensar que as
relagBes sociais constituem um complexo sistema de posicBes sociais e de papéis
associados a essas posi¢des que define como os atores sociais se situam uns em
relagdo aos outros dentro de uma determinada sociedade e quais séo as expectativas
de conduta ligadas a essas posi¢des (SIRGADO, 2000, p. 64)

Assim sendo, a significacdo estabelecida pelos outros que convivem com o sujeito, a

forma pela qual apontam o Ensino Superior, € dado inconteste que pesa para a dotacdo do
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sentido estabelecida pelo jovem pobre para o curso, uma vez que Sirgado (2000, p.66) ja nos
apontava que “o que ¢ internalizado ¢ a significagdo que 0 outro da relacdo tem para o eu; 0
que, na dialética da relagdo, da ao eu as coordenadas para saber quem ele é, que posicao social
ocupa e o que se espera dele”.

Ao ouvirmos os sujeitos da pesquisa, alinhamo-nos com Vygotsky (1998, p.190)
quando este afirma que “a palavra ¢ uma reflexdo generalizada da realidade”. Ao se retratar
pelo viés da fala, os sujeitos ddo énfase a suas realidades que, embora singulares, trazem o
universal, o coletivo desses jovens em seus relatos/retratos.

Sendo assim, mais uma vez concordamos com Vygotsky (1998, p.190) quando ele diz
que “as palavras desempenham um papel central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento,
mas também na evolucdo historica da consciéncia como um todo. Uma palavra é um
microcosmo da consciéncia humana”.

Precisamos ouvir os relatos dentro de um contexto, aperceber-lhes o alcance e a
inflexdo dada por quem fala. Como observou Vygotsky (1998, p.178): “a inflexao revela o
contexto psicoldgico dentro do qual uma palavra deve ser compreendida.”

Compreendermos a motivacdo do jovem para ter vida escolar longeva, como essa
longevidade se configura em sua vida, que sentidos a ela sdo atribuidos. Esse foi o percurso
por nés realizado. Esse foi 0 motivo de termos enunciado e anunciado essa pesquisa.

Vygotsky propde, ja na sua época, a dialética enquanto ponto nodal da discussédo sobre
a psicologia e os enfrentamentos que se faziam necessarios. A dialética seria a prépria questao
a ser estudada e ndo haveria, pois, outro ponto de partida.

Nesse sentido afirmou Gongalves (2015):

[Vigotski] propde que se estudem os fendbmenos psicoldgicos como resultado de um
processo de constitui¢do social do individuo, em que o plano intersubjetivo das
relagdes, é convertido, no processo de desenvolvimento, em um plano intrasubjetivo,
e desse modo j& indica uma forma de abordar a relacdo subjetividade-objetividade e
a relagdo individuo-sociedade. (GONGCALVES, 2015, p. 155)

Portanto, das contradi¢Ges existentes no meio objetivo, das diferentes relagdes
estabelecidas entre os individuos e das significacbes sociais estabelecidas para situacoes
vividas, teriamos um sujeito que, se apropriando desse significado social, daria a ele seus
sentidos pessoais. Teriamos ai a descricdo da subjetividade dos nossos jovens bolsistas,
inseridos na contextura do Prouni em Belo Horizonte. Dessa mediagdo social é que viria,
portanto, os sentidos pessoais por eles atribuidos a longevidade escolar.

Continuamos, pois, a concordar com Gongalves (2015):
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Assim, afirma que a subjetividade é constituida através de mediacGes sociais, dentre
as quais a linguagem é a que melhor representa a sintese entre objetividade e
subjetividade, ja que o signo é a0 mesmo tempo produto social que designa a
realidade objetiva, construcdo subjetiva compartilhada por diferentes individuos e
construcdo individual que se d& por meio do processo de apropriacdo do significado
social e atribuicdo de sentidos pessoais (GONCALVES, 2015, p. 155).

E na atividade do sujeito que sua cognico, seus comportamentos e seus afetos fazem
sentidos. Sujeito esse constituido nas media¢Ges sociais, em cujo cerne sua consciéncia se
desenvolve e se supera sempre, refletindo na sociedade em que vive. Principio dialético,
precioso e fundamental a Psicologia socio-historica.

Vygotsky (1984) citando Marx em seu texto” problemas tedricos e metodologicos da

psicologia” aponta:

K. Marx diz, em relagdo a um problema analogo:” (...) se a esséncia das coisas e sua
forma de se manifestar coincidissem diretamente, toda ciéncia seria supérflua”
(K.Marx e F. Engels, obras, t. 25, parte 11, p. 384). Com efeito, se as coisas fossem
diretamente o que parecem, ndo seria necessaria nenhuma pesquisa cientifica. Essas
coisas deveriam ser registradas, contadas, mas ndo pesquisadas. Situacdo anéloga é
criada na psicologia, quando se nega a diferenga entre o fendmeno e a realidade.
Onde esta coincide diretamente com o fendmeno néo héa lugar para a ciéncia, apenas
para a fenomenologia. (VIGOTSKY, 1984, p. 150)

O Prouni é um fendmeno em andamento, uma realidade, mas precisamos apreender
os sentidos dai advindos. E para apreendermos tais sentidos, devemos recorrer a fala
contextualizada, aos subtextos. Enfim, irmos além das aparéncias.

Nesse sentido, recorremos a Vygotsky (2000, p.481), que aponta a necessidade de
compreendermos a fala do outro dentro de um contexto: “para entender o discurso do outro,
nunca € necessario entendermos apenas umas palavras; precisamos entender o Sseu
pensamento. Mas é incompleta a compreensdo do pensamento do interlocutor sem a
compreensdo do motivo que o levou a emiti-lo”.

Quais os determinantes sociais contribuiram para a construcdo desses sentidos e nao
outros? Percebermos os determinantes sociais que envolvem o acesso ao ensino superior pelo
viés do Prouni, e seus consequentes desdobramentos é fazer pesquisa comprometida (ndo a
unica forma, claro) com os sujeitos que dela participam. E fazer uma pesquisa que tenta ir
além da descricdo dos dados.

Aguiar (2015), relatando sua pesquisa realizada com jovens sobre a tematica da

escolha profissional, ilustra muito bem essa observagéo:

A nosso ver, 0s jovens estdo nos dizendo que existe em cada um deles um espaco de
liberdade que faz parte de uma natureza humana, natureza esta que é natural, pura,
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que lhes garante uma identidade, e que a realidade social vem impedir que se realize,
vem assim empurrd-los para outras escolhas, que ndo sao deles, ndo sédo
genuinamente deles, ndo sdo naturais. Eles sonham (faz parte de sua natureza
humana) ser advogados, politicos, jogadores de futebol, diplomatas, mas terdo de
fazer outra coisa qualquer. O social aparece, portanto, como impeditivo de suas
verdadeiras vocacdes, da realizacdo dos sonhos, da liberdade, em Gltima instancia,
da atualizacdo da natureza humana (AGUIAR, 2015, p. 168).

E € exatamente nesse ponto, de onde emerge a possibilidade concreta de sonhar com
um curso de alto desempenho, que pingamos o Prouni como um determinante, um
possibilitador (ou ndo) na construcéo de sentidos positivos para a longevidade escolar desses
jovens pobres de Belo Horizonte. A possibilidade de fazer aquilo que se quer e ndo apenas o
que é possivel.

Continuamos a concordar com Aguiar (2015):

Eles ndo conseguem apreender o quanto a realidade social é um determinante
fundamental, ndo s6 como algo que impede, anula a “natureza humana”, mas como
algo que constitui o proprio sonho, que constitui 0 homem como uma totalidade.
Com isso, ndo afirmamos que ndo devam sonhar, desejar, mas que esses sonhos (que
aparecem como puros) deveriam ser também questionados, pensados na sua
constituicdo, para que, a partir dai os jovens pudessem construir e desconstruir
desejos e sonhos, mas de modo a levar em conta a realidade, ndo como algo que
aterroriza, impede, paralisa, e que, portanto, pode ser esquecido ou desconsiderado
ao menos por um tempo, o tempo que querem sonhar (AGUIAR, 2015, p. 169).

Nesse movimento mesmo € que consiste a dialética enquanto método que guia a nossa
pesquisa. O duplo movimento que engloba a realidade social e a individualidade dos nossos
jovens. Movimento que vai elaborando as contradi¢cdes e reescrevendo sentidos, formatando
projetos e modificando a mesma realidade que contribui para o ““ paso doble”.

E a0 mesmo tempo objetiva e subjetiva, pois comporta a realidade social e a
subjetividade do jovem. O jovem transforma a realidade objetiva em sentidos, a assimila e
integra a0 mesmo tempo em que interage com a materialidade dela, podendo também
interferir na producéo e cadeia produtiva. Ou seja, 0 jovem produz sentidos e materialidade

numa perspectiva unissona, dialética e mediada continuamente.

3.3 Do dialogo entre as lentes tedricas: ressonancias

Contudo ha que se aguardar para verificarmos que alteracoes, de fato, ocorrerdo ndo sé
no campo educacional brasileiro, bem como na sociedade em geral, a partir do Prouni. O
programa esta acontecendo, ele esta em movimento e esse processo de analisa-lo enquanto

possibilitador, no momento presente de modificacbes que poderdo se expressar no futuro e
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atingir toda uma geragdo vindoura nos remete & Vygotsky e ao método dialético, tdo caro a
nos e a psicologia socio-histérica. Entretanto, somos também favorecidos pela teorizacéo
bourdieusiana, que nos permite olhar atentamente para a trajetdria desses jovens e
perscrutarmos em que medida esse acontecimento pontual em suas vidas (o programa e a
entrada no ensino superior) podera contribuir para a formatacdo de novas histérias, quicé
mudangas de habitus. Ora, apesar do nosso trabalho limitar-se a um recorte temporal,
acreditamos que os campos escolar e politico sdo histdricos e precisam assim serem
reconhecidos. E €, pois, nessa tentativa de historicizar o Prouni dentro do campo politico e
educacional, que procedemos a pesquisa aqui apresentada.

Faz-se necessario atentarmos também que, negarmos simplesmente o Prouni no
momento atual, apontando suas mazelas e as dificuldades advindas do ndo investimento na
nossa educacdo basica ndo seria supera-lo. Seria apenas uma negacdo simples e nao dialética.
Acreditamos ser necessario passarmos por ele e com ele avangarmos para novos modelos,

maiores e mais adequados a educacao desejada para nossos jovens e nosso pais.
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4 JOVENS BOLSISTAS E SUAS HISTORIAS: CAMINHOS E DESCAMINHOS EM
BUSCA DA LONGEVIDADE ESCOLAR

No presente capitulo apresentaremos 0s sujeitos da pesquisa: 0s jovens bolsistas, que,
ao relatarem suas historias, nos permitiram apreender sentidos construidos por eles enquanto
transitam os caminhos da longevidade escolar. Buscamos em seus relatos a compreensdo do
aspecto afetivo volitivo, os anseios e sonhos que os levaram em busca do Ensino Superior.
Foram relatos comoventes, muitas vezes dirigidos mais a psicologa que a pesquisadora. As
escutas se deram, portanto, permeadas pelas recordagdes que eles tinham de suas escolas de
origem, dos (des) caminhos percorridos até adentrarem a IES pelo intermédio do Prouni.

Todos os relatos foram escutas emocionantes e emocionadas, 0 que nos leva a
concordar com Aguiar (2002, p.106) quando afirma que “a linguagem sera sempre
emocionada, ou seja, terd como elemento constitutivo a dimensdo emocional, expressando
uma avaliacdo do sujeito, ou seja, o sentido subjetivo que determinado fato ou evento tiveram
para ele”.

Os nomes aqui citados sdo ficticios, conforme acordado ao estabelecermos contato
para as entrevistas. A apresentacdo segue a ordem dos encontros, que ocorreram nas
dependéncias de cada IES (sendo que, no geral, os/as jovens se dispuseram a conversar em
horéario previamente agendado, antes do inicio das aulas ou durante intervalos advindos de
programacdo especifica da IES) e cujas datas dependeram da disponibilidade de tempo dos
jovens.

No decorrer do capitulo, apresentaremos a analise dos sentidos construidos pelos
jovens, organizada em nucleos de significacdo. Tal organizacdo deu-se ap0s a sistematizacao

dos dados presentes nos relatos, objetivando a conexao entre eles.

FELIPE- Administracio/noite

Felipe tem 19 anos, € alegre, falante e é estudante do 2° periodo do curso de
administragdo no periodo noturno. Tem bolsa de 100% e relata um percurso escolar sem
interrupcdes e baseado em boas notas. Sempre estudou em escolas estaduais da capital (BH) e
fala com orgulho do bom rendimento, contando que sempre quis fazer faculdade. E
importante observar que Felipe também fez educagdo infantil em uma escolinha particular do

bairro e tem um Unico irmao bem mais novo que ele.
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Reside com os pais e um irmao menor que ainda est& na educacao infantil. O seu pai é
industriario, concluiu o ensino médio e a mae é auxiliar administrativo. A familia incentivou o
seu ingresso no ensino superior, inclusive dando informacgdes sobre o Prouni, especialmente a
mée que estuda biblioteconomia na UFMG. Ele ficou sabendo do Prouni no ensino médio
através da internet e de sua mae. Fez apenas um Enem e teve complicacdes de saide no
segundo dia da prova (febre alta) o que comprometeu seu rendimento. N&o quis tentar o
ENEM novamente em busca de uma vaga na UFMG, e optou pelo Prouni e por uma IES
proxima de sua casa, de modo a utilizar apenas um 6nibus. Segundo ele, se fosse para outra
IES, o trajeto seria muito longo e penoso.

Felipe participou do Programa Jovem Aprendiz e esta experiéncia norteou a sua
escolha para o curso de administracdo, pois gostou das atividades administrativas
desenvolvidas no local onde trabalhou. Além disso, fez também um curso no SENAI, que era
voltado para procedimentos administrativos. Tem planos de se formar e tornar-se funcionario
publico, acreditando, assim, melhorar assuas condi¢des de vida nesse bojo.

Fala da importancia de estudar, ndo sé do ponto de vista pessoal, mas considera que
pode se tornar um exemplo e uma motivacdo para outras pessoas, que assim como ele,

busquem trilhar o mesmo caminho:

Assim, sdo valores ne, valores que meus pais me passaram que formaram esse
habito de estudar e esse habito que vocé tem se torna cultura né, um processo nédo
sO individual, mas um processo mais global que vai passando de geracao, né e cada
vez a gente tenta ampliar mais e até incentivar os colegas né para estudar mais.
Assim, com nosso jeito. (Felipe)

Relata um bom entrosamento com os colegas e professores na faculdade e diz que
todos se entendem bem e que ndo percebe diferencas de tratamento por ser bolsista “E fodo

mundo igual, todo mundo trata igual...todo mundo é bem unido, bacana isso né?”

LUCIANA- Administracao/noite

Luciana tem 24 anos, mostra-se muito timida, mas fez questdo de conversar comigo e
agendar a entrevista. Esta no 8° periodo, concluindo o curso de administracdo. Relata que
sempre foi 6tima aluna, com boas notas e que fez o ensino fundamental em escola estadual e 0
ensino médio em escola municipal. Concluiu 0 ensino médio em 200, mas S0 entrou no ensino

superior pelo Enem de 2010, e antes de fazer a prova participou de cursinho preparatorio.
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Sempre quis fazer faculdade, mas a condicdo financeira a impedia e a nota de corte do ENEM
para alcancar uma vaga na UFMG era considerada por ela, como muito alta. Nas palavras dela
“precisaria de estudar bem mais em cursinhos, apesar de ser boa aluna...a escola publica é
bem fraca. A condicdo financeira pesa demais.”

Reside com a méae e um irmdo de 11 anos. Ap6s a separacdo dos pais, raramente vé o
pai. Tanto seu pai quanto a sua mée concluiram apenas o ensino fundamental. A sua mée
sempre a incentivou a estudar, usando a sua propria trajetoria de vida e a necessidade de
superar as dificuldades financeiras da familia como motivacgdes para seguir em frente. Luciana
comecou a trabalhar aos 16 anos e hoje continua trabalhando, atualmente como gerente em
uma rede de fastfood.

Luciana tem um bom rendimento escolar e concluira a graduacdo sem retencdo em
nenhuma matéria. Afirma que nao teria condi¢des de estudar sem o Prouni e que o programa é
essencial para jovens da sua condicdo social: “Gente assim como eu precisa ...esse programa
do governo ajuda demais”. Tem planos de mudar de empresa e fazer intercdmbio para
estudar inglés e talvez fazer uma pos-graduacdo ligada a Tecnologia da Informacdo e/ou
Marketing. Como sera a primeira na familia a concluir o ensino superior observa que o irméo
sente-se incentivado para a continuagdo dos estudos. “Meu irmdo j& é diferente. Ele ja sabe
que quer fazer curso de computagdo, estudar, fazer faculdade. Eu sempre incentivo ele”.

Comenta que os relacionamentos com os colegas e professores na IES sdo positivos e
que a maior dificuldade que enfrentou foi a de chegar depois que o semestre havia comecado,
pois foi convocada em segunda chamada.

Luciana ndo se sente vitima de preconceito por ser bolsista. “Nada de nada por ser
bolsista. Nem entre alunos nem entre professores. O dificil mesmo é se adaptar a realidade
da faculdade, as exigéncias, o jeito de ser, é tudo muito diferente”. NO entanto, ela ressalva as
diferencas entre o contexto sociocultural da faculdade, do seu contexto original de

pertencimento familiar, escolar, social e comunitario.

JULIA- Fisioterapia/manha

Julia tem 18 anos, ¢ alegre, falante e se disp0s a conversar comigo, especialmente por
eu ser psicologa: “Como € legal essa historia de fazer pesquisa! Eu também me inscrevi para
psicologia”. Relata que foi boa aluna e que sempre teve boas notas, tendo estudado em
escolas publicas, exceto na educacdo infantil, quando estudou em uma escolinha particular do

bairro onde morava. Conta que soube do Enem quando cursava o 2° anodo ensino médio, mas
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naquela ocasido perdeu o prazo de inscricdo. Sempre desejou fazer faculdade, mas néo
acreditava que conseguiria uma boa nota no Enem. No 3° ano se inscreveu e uma amiga da

familia orientou-a para tambem fazer inscri¢do do Prouni.

Na verdade ela me inscreveu porque achou minha nota boa e explicou que eu
conseguiria uma bolsa integral. Perguntou os cursos que eu pretendia e me
inscreveu na IES. Foi monitorando para mim, falando os momentos que eu tinha
sido convocada, documentos, etc. Ai eu ja estava empolgada. Se a IES ndo
atendesse o telefone eu até ia |4 pessoalmente pra saber em que pé estava o
processo. (Julia)

Relatou que mora com a mée, seus dois irmds menores, uma tia, um tio e dois
primos. Sua convivéncia com o pai € regular, visitando-o quinzenalmente. “Minha mae
terminou s6 o ensino médio porque engravidou de mim ai teve que parar. Meu pai fez
faculdade de Psicologia.”

Ela também teve experiéncia de trabalhar no Programa Jovem Aprendiz, mas no
momento esta so estudando, pois conseguiu uma bolsa de 100%. Explica que o fato de gostar
muito de ler a ajudou no Enem. Esta conseguindo acompanhar o curso e ter bons resultados
até agora. Pretende terminar o curso e desenvolver um bom trabalho depois de formada. Os
pais se orgulham dela ter conseguido a bolsa e ter iniciado os estudos logo que terminou o 3°
ano. Eles comentam com as pessoas e ela acha que a sua experiéncia contribui para incentivar
0S Seus primos e o seu irmdo de 14 anos, para prosseguirem nos estudos. “A nova geragdo
esta querendo estudar. Acham normal conseguir”.

Julia, em seu relato, considera que estar no ensino superior amplia 0s Sseus
conhecimentos, da mais seguranca, inclusive para utilizar sites, fazer pesquisas e estudar.
Informou que ndo estd mais precisando da ajuda da amiga da familia para isso. Comenta com
orgulho que dentre as coisas que fez com o dinheiro recebido nas atividades do Programa
Jovem Aprendiz foi uma reserva para custear o curso de inglés que estd fazendo. A sua
familia paga as passagens de Onibus para o deslocamento até a faculdade e os seus lanches.
Ela comenta sobre a inser¢do na IES e no curso de fisioterapia, ressaltando que “Aqui ndo tem

diferen¢a nenhuma entre FIES, Prouni ou estudante normal. Tudo a mesma coisa”.

PATRICIA- Arquitetura/manha

Patricia tem 24 anos e esta concluindo o curso de arquitetura. E uma jovem amavel

que se disp0s a relatar suas experiéncias e ela mesma organizou o melhor espaco dentro da
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IES para que pudéssemos conversar sem interrupgdes. Reside com os pais e dois irm&os,
sendo, ela, a filha do meio. O irmdo mais velho concluiu curso técnico e 0 mais novo cursa
ensino medio. O pai fez curso técnico e a mae cursou até o 6° periodo de Letras na UFMG.

Relata uma trajetdria escolar marcada pelo bom desempenho e pela passagem por trés
tipos de escola até o ensino superior. Iniciou o ensino fundamental em escola pablica estadual
e do 5° ao 8° ano no Colégio Militar (publico estadual). Depois, do 9° ao 3° ano do ensino
médio frequentou escola particular por meio de bolsa concedida pela diregao do colégio “com
a qual a mae mantinha amizade”, no entanto, para obter essa bolsa fez uma prova no Colégio
e seu resultado foi considerado pela diretora, surpreendente, chegando a 96% de
aproveitamento. Foi a diretora desse mesmo colégio que a orientou a inscrever-se para a bolsa
do Prouni, j& que teve uma nota muito boa no Enem. “Na época nem sabia bem como
funcionava. Mas achei 6timo e consegui ser classificada com bolsa integral, em um bom
curso e em uma boa faculdade”

Relata que sempre desejou fazer faculdade e que sempre gostou de artes e area de
exatas, o que a levou a optar pela arquitetura. O rendimento no decorrer do curso foi sempre
satisfatorio e comecou a estagiar logo no 2° periodo, o que considera muito importante para a
sua aprendizagem. Pretende ser contratada no escritério em que esta estagiando e futuramente
fazer pos-graduacdo em pericias técnicas e talvez montar o proprio escritério, mas com
parceria dos colegas.

Sua familia sempre a incentivou, principalmente pelo esforco que notavam que ela
fazia. “Eles demonstram muito orgulho e comentam com as pessoas que eu ja estou
terminando o curso...Apesar de ser uma area dificil de atuar eu me sinto muito realizada.”

Sobre a vida de universitaria e bolsista Prouni, comenta ndo ter percebido preconceito,
mas sim muita dificuldade na vida académica cotidiana. Assim, “eu pensava que chegar a
faculdade era o ponto maximo e ndo era. Eu me perdi em meio a tantas informacdes,
solicitagdes. E um mundo muito diferente, novo, cheio de situacbes em que vocé tem que

decidir, buscar. Nada é dado na sua mdo”.

VIVIANE- Psicologia/noite

Viviane tem 27 anos e esta no altimo periodo de Psicologia. Esta trabalhando e teve
muita dificuldade para encontrar um momento de disponibilidade para conversarmos, mas fez
questdo de participar da pesquisa. Relata que concluiu o ensino médio em 2005 com boas

notas, pois sempre foi aluna de bom rendimento. Entretanto, ndo conseguiu ser aprovada nos
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vestibulares da UFMG e UEMG, de psicologia e design grafico, respectivamente, ficando por

mais de uma vez como excedente.

Entdo, em 2008 eu ndo tinha entrado ainda em faculdade alguma e ja estava
pensando que nunca conseguiria porque teria que estudar muito para as vagas
pretendidas e eu ja trabalhava duro no comércio. Pensava também que mesmo
trabalhando néo conseguiria pagar uma faculdade particular...Af ja estava sabendo
do Prouni e fiz um cursinho preparatorio desses bem rapidos de um semestre para
fazer o Enem de 2009 e comecei a estudar em 2010. (Viviane)

Ainda refletindo sobre a sua trajetoria até conseguir a bolsa de 100% no Prouni,
Viviane relata que na primeira tentativa foi selecionada para uma bolsa de 50%, mas que nao
seria possivel estudar apenas com a bolsa parcial. Entdo aguardou e em mar¢o do mesmo
semestre conseguiu abolsa total. “Comecei em margo...0 semestre andando e eu fui correndo
atras...consegui!”’

Acrescenta que nao tinha muita clareza dos critérios adotados e que teve muito medo
da nota ndo dar para que fosse admitida na IES na qual esta atualmente, e que havia sido a sua
primeira opcdo. Mostrou-se satisfeita com o curso e pretende trabalhar na area, embora ainda
ndo saiba como. No momento trabalha no comércio, mas ja fez estgio remunerado. Tem bom
rendimento no curso e considera boa a aceitacdo dos colegas e professores para com 0S
bolsistas. “Sdo vdrios alunos bolsistas. Ndo temos vergonha nao. O dificil mesmo foi o
comego, entrar atrasada.”

Viviane reside com 0s seus pais e duas irmds mais novas, que cursam ensino
fundamental. A mae € auxiliar de servigos gerais e o pai € industriario. Ambos concluiram o
ensino fundamental. Na sua familia sera a primeira a concluir a formacdo universitaria e,

segundo ela, os pais se orgulham e a apoiam, apesar de ndo poderem ajuda-la muito.

DEBORA- Arquitetura-manha

Débora tem 25 anos e esta no Gltimo periodo de arquitetura. Fala com desenvoltura
sobre o tema e considera importante participar da pesquisa. Reside com o0s pais e uma irma
mais nova que esta concluindo o ensino médio. Relata que ambos os pais sdo professores de
escolas estaduais e que nunca puderam, portanto, pagar escolas particulares para ela. “Sempre
estudei em escola publica, mas meus pais me incentivavam muito para os estudos em geral.
Sempre fui boa aluna, com notas boas e quando consegui ser bolsista parcial fiquei muito

feliz.”
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Débora conta que sempre quis fazer arquitetura. Uma escolha feita na 72 série
participando de trabalhos escolares. Tentou ingressar na UFMG, mas ndo conseguiu e como
atendia aos requisitos para ser bolsista parcial pelo Prouni para cursar o que desejava, ela ndo
hesitou. Acredita que ndao poderia se formar sem o apoio do Prouni.

Na familia de Débora, além dos pais que possuem formacgdo superior em cursos de
licenciatura, ela tem outros parentes que realizam cursos universitarios ou ja sdo formados em
nivel superior, o que, segundo ela, a incentiva e torna natural sua trajetoria e a busca de éxito
na faculdade. Diz que sempre se imaginou estudando e que pretendia trabalhar na area téo
logo se formasse, mas, sobre isso, pondera “meu plano era conseguir um emprego logo
quando me formasse e depois fazer meu préprio negdcio, mas a realidade nao é bem assim,
pois as empresas querem pessoas com experiéncia. “No momento estd fazendo estagio
remunerado em um escritorio de arquitetura e pretende montar, no futuro, seu préprio

negadcio.

DANIEL- Psicologia/noite

Daniel tem 25 anos e estd no Gltimo periodo do curso de Psicologia. Reside com os
pais e uma irm&@ mais nova que frequenta o ensino médio. O pai € pedreiro e a mée é auxiliar
de servicos gerais. O pai concluiu o ensino fundamental e a mée, o ensino médio. Ele é
bolsista integral e esta fazendo um estagio remunerado com o qual paga as suas despesas
pessoais e, quando necessario, ajuda financeiramente em casa também.

Relata que sempre foi bom aluno e que nos primeiros anos do ensino fundamental
morava no interior de Minas com o0s seus pais, sendo alfabetizado em uma turma mista, com
as criancas de varias idades, pois a escolinha organizava salas multiseriadas. Daniel concluiu
0 ensino médio em 2007, fez cursinho em 2009e conseguiu a vaga na IES com o Enem de
2009, iniciando os estudos em 2010. A vaga saiu para a IES e cursos pretendidos por ele. Tem
bom rendimento, esta satisfeito com o curso e considera tanto a IES quanto o Programa bons,
e ambos atendem assuas expectativas.

Ainda sobre isso, comenta: “sempre fui elogiado pelos professores e pelos meus pais
que achavam que pelo estudo eu iria vencer na vida.” Acredita também que ndo ficaram
muito felizes com a escolha do curso - psicologia - e que preferiam que ele tivesse optado por
medicina, por exemplo.

Acredita que a sua insercdo na IES se deu dentro do esperado por ele, mas relata que

se sentiu excluido de varias atividades sociais, por exemplo, as festas dos colegas, o que
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Daniel explica da seguinte forma: “Olha, as pessoas ndo sabem quem é bolsista ou deixou de
ser..mas sei 14, é muito diferente. Muitas vezes ndo fui convidado para festas ou viagens
porque as pessoas partem do principio que vocé ndo vai poder pagar.”

No futuro tem planos de trabalhar na area de sua formacdo ou em alguma atividade

aproximada, diz que tem boas expectativas quanto ao futuro profissional.

CAROLINA- Fisioterapia/manha

Carolina tem 26 anos, esta concluindo o curso de fisioterapia e relata sua histéria de
forma muito segura. No momento, reside com o namorado, mas morava, anteriormente, com a
mée e dois irmdos: um irmdo mais velho, que também estd na faculdade fazendo curso de
administracdo e um irmdo mais novo, que estad nos anos iniciais do ensino fundamental. N&do
tem relacionamento com o pai, mas a mée, sendo professora e licenciada em pedagogia,
sempre a incentivou para os estudos. Sempre foi boa aluna. Concluiu o ensino médio em
2006, fez varias tentativas para entrar na UFMG, mas ndo conseguiu. Nesta época trabalhava
durante o dia, tentou estudar sozinha em casa, mas, posteriormente, fez cursinho pré-
vestibular. Conseguiu melhor rendimento no Enem 2009 e comegou o curso em 2010, com
bons resultados até entdo. Relata, também, que tinha medo de ndo conseguir entrar, sempre
pensava gue as notas seriam muito altas, especialmente para essa IES que escolheu.

Antes do curso sempre ajudava em casa de alguma forma. Desde que comecou o curso
tenta estagios e ja fez alguns. No momento faz um que é remunerado e que ajuda muito, tanto
na aprendizagem quanto na parte financeira. No futuro pretende se especializar para trabalhar
na area, mas ainda nao sabe que tipo de especializagao.

Sobre a inser¢do na IES, comenta que ndo percebeu atitudes preconceituosas dirigidas
a ela, mas afirma que o preconceito com alunos bolsistas existe, pois seus amigos de outros

cursos e outras IES comentam com ela situagGes que eles vivem e atitudes que percebem:

“Tipo, a pessoa pensa que por vocé ser bolsista tem que andar rasgada” ... “Agora,
aqui, os alunos ndo sabem quem é bolsista e a gente ndo fica comentando com todo
mundo. S6é com 0s mais proximos. Se acontecesse situacdo de preconceito comigo
também...eu ndo me importaria. ” (Carolina).

JOSE CARLOS -Administracdo/noite

José Carlos tem 27 anos e esta concluindo o curso de Administragdo. Reside com o

pai, mde e um irmdo mais novo que ndo concluiu o ensino médio, abandonou. Tem um irméo
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mais velho que é taxista e concluiu o ensino médio e uma irma mais nova que ele, casada, que
chegou a entrar na faculdade, no curso de direito, mas abandonou antes de concluir o primeiro
periodo. O pai e a mée fizeram apenas 0s anos iniciais do ensino fundamental e trabalham
com uma loja de méveis usados, tipo “topa tudo”. Eles sdo empreendedores neste ramo de
negdcios. Comenta que o pai trabalhou uma Unica vez com carteira assinada, e que, na visao
dele, o importante é trabalhar, ndo importa como, tem que ganhar o dinheiro, o lucro. Relata
que sua vida escolar teve percalcos e que pensava que estudar ndo fosse para ele, tinha
vontade de parar de estudar no ensino medio porque sentia que nao fazia parte dessa vida de
estudos, pois em casa ninguém estudava e ele ndo se ambientava na vida escolar. Mas nao era
um aluno que desse problema na escola e tinha boas notas. Quando concluiu o ensino médio

comecou a trabalhar em uma cooperativa como artesdo e foi ai que decidiu voltar a estudar.

Um dia trabalhei 14 horas seguidas. Era perto do natal. Recebemos uma cesta
basica e um rapaz que trabalhava la reclamou que foi a pior cesta que haviamos
recebido. Um senhor, mais velho disse que ndo, que melhor que aquela s6 a que
haviam recebido em 1992. Foi ai que eu pensei, nossa, tenho que sair daqui ou vou
ficar assim para sempre. (José Carlos).

Continuou relatando que apés esse dia, ele buscou mudar de vida. Foi trabalhar em
uma padaria, depois comecou a estudar para um concurso publico, foi aprovado e admitido na
Prefeitura como assistente administrativo. “Pensei assim, ja que estou como assistente
administrativo, vou fazer o Enem. Fiz e pensei, vou fazer, mesmo que eu ndo consiga fazer a
faculdade. Pagar ndo poderia.

Jose Carlos ficou cinco anos sem estudar, desde que concluiu o ensino médio, pois fez
0 Enem em 2010 e entrou para o curso em 2011. Para participar do Enem, fez cursinho
preparatorio. Esta gostando do curso e tem conseguido média 80nas avaliagdes. Como projeto
de futuro tem planos de conseguir financiamento para a realizacdo de seu Plano de Negdcios
que é o trabalho académico de concluséo de curso (obrigatdrio, feito em formato de TCC),
pois almeja colocéa-lo em prética. O Plano corresponde a montagem de uma padaria “todo
mundo compra péo, né? “Mas ainda estou pensando, talvez continue estudando e faga um
mestrado. Estou pensando ainda”.

José Carlos percebe que seus pais ficam felizes com o fato de ele estudar, apesar de
ndo comentarem muita coisa com ele proprio.
Eu acabo encontrando com alguém que sabe que eu estou estudando porque meu

pai falou. Estudar me fez mudar um pouco aminha familia. Eu falo para eles que
ndo tem essa de todo mundo ser doutor ndo, doutor é quem fez doutorado. Vocé
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pensa, adianta a pessoa ser um pediatra e dar um diagndstico com cara tdo fechada
que faz até o paciente se sentir mal? Tem que ter sabedoria também. (José Carlos)

Sobre preconceitos na IES, diz ndo perceber, mas, que ele, ao entrar, se sentiu na
obrigacdo de tirar boas notas “uma coisa minha, interna, eu fazia questdo de me sair bem”.
Segundo ele, com o passar do tempo, foi se acostumando com a situacéo e convivendo bem
com todo mundo, até porque na sua turma tem outros bolsistas de 50% ou 100%.

MARIA LUISA - Engenharia/ manha

Maria Luisa tem 23 anos, reside com os pais que fizeram as séries iniciais do ensino
fundamental e trés irmdos mais velhos que ela, sendo que dois fizeram o ensino médio e um
deles apenas o ensino fundamental. E aluna do 1° periodo de engenharia e faz um relato
emocionado da sua trajetoria escolar. Conta que fez cursinho por 5 anos tentando medicina e
fez 0 1° Enem em 2009. Ganhou bolsa em um cursinho conceituado em Belo Horizonte e
estudava tempo integral. Tentou Prouni para medicina mas ficava faltando pouca coisa e ndo
dava. Ela comenta que “milésimos de ponto fazem diferenca”.

Conta que sempre foi diferenciada na escola e que tinha muito bom rendimento.
Assim, participou de um concurso para bolsas em um cursinho conceituado ao final do seu

ensino médio e conseguiu a bolsa.

Entdo os irmaos ficaram diferentes comigo, meio com cilmes assim... porque era
algo muito diferente para eles. Eu entrei sem saber muita coisa porque a gente falar
gue um aluno de escola publica pode concorrer com um de escola particular é
mentira. Eu precisei de 3 anos no cursinho s6 para me nivelar com o0s outros,
aprender o que eles ja sabiam. E mentiroso isso. Ent&o penso que é muita hipocrisia
ficar falando “ndo pode deixar aluno de escola publica ter cota, ter bolsa, porque é
impossivel conseguir sem ter.” E completa: “a escola publica é boa sim, mas falta
um pedaco, se for o colégio militar ai da para concorrer porque la é melhor.
Estadual normal ndo d& ndo. O investimento do governo é pouco, os alunos nao
querem aprender, a familia educa de um jeito que ndo precisa aprender, so passar,
ndo tem compromisso da familia em ajudar”. (Maria Luisa)

Completa analisando que no caso dela foi diferente, porque mesmo sem ter apoio e/ou
incentivo familiar, estudou “loucamente “para conseguir a bolsa no cursinho, porque tinha o
sonho de ser médica. Avalia também que o Prouni deixa a possibilidade de estudar mais
préxima dos alunos pobres.

Relata que fazer medicina sempre foi um sonho e que achava lindo ver os meédicos

atendendo e observar o SAMU na rua;
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Um dia cheguei para meu professor de historia e disse: como serd que é conseguir
ser médico? Tenho vontade! Ele me respondeu que era muito dificil e que eu ndo
conseguiria. Segundo ele, nem aluno de escola particular passava e eu disse que
nao importava quanto demorasse, iria conseguir. (Maria Luiza)

A partir dai sua rotina foi tentar uma bolsa em um cursinho preparatorio: Comecei a
ligar para todos os cursinhos de BH perguntando sobre bolsas, até que fui nesse cursinho que
comentei e conversei com o diretor e fiz a prova e consegui a bolsa. Comecei a estudar de 7h
da manha as 22h, todos os dias. Rotina por 5 anos.

Maria Luisa explica a mudanca de curso de medicina para engenharia assim:

“Eu sempre tive muita habilidade com matematica e como queria me afastar da
area de salde para ndo me frustrar mais, decidi vir para a engenharia. Tinha
facilidade com muita coisa por causa do treinamento de 5 anos no cursinho.. o que
me ajuda até hoje na faculdade”. (Maria Luiza)

Quando indagada sobre preconceitos vividos na IES, por ser bolsista Prouni, ela
afirma que nédo percebe essa pratica em sua turma, mas que o preconceito existe e que colegas
de outras IES falam sobre isso, contam que foram mal recebidos e que tinham a sensacéo de
ndo participar do grupo. “Mas acredito que isso se deve ao fato de serem faculdades mais
caras que a minha”.

Tem apresentado bom rendimento no curso e conseguiu ser bolsista integral, ainda faz
alguns trabalhos esporadicos, como de venda de cosméticos e bijuterias para custear suas
despesas pessoais. A mde é dona de casa e 0 pai € pedreiro, ndo tendo como ser ajudada
financeiramente por eles. Pretende conseguir um estagio remunerado em breve e no futuro
atuar na profisséo.

Segundo ela, hoje a familia lida mais naturalmente com o fato de ela estar na

faculdade, mas observa que eles parecem n&o ter nogéo do que isso significa realmente.

LUISA- Engenharia/noite

Luisa tem 27 anos e esta no penultimo periodo de engenharia, no turno noturno e sua
conversa comigo foi bastante emocionada, porque sua mae e maior incentivadora de seus
estudos, havia falecido ha menos de um ano.

Reside com o pai e duas irmas, sendo que ela é a segunda das trés. Uma delas é militar

e esta cursando Direito por necessidade de seu plano de carreira e custeia 0s proprios estudos.
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A outra é professora e também se formou em um curso de licenciatura pelo Prouni. Luisa é,
portanto, a segunda pessoa da familia a utilizar o programa.

Relata que a maior parte das informacdes sobre o programa foi conseguida através da
internet, e que ela e a irmd@ comecaram na mesma €epoca, porém, a irma optou pela
licenciatura, por ser um curso de duragdo menor. Acrescenta que a época da selecdo para o
programa, 0 pai, que é industridrio, estava desempregado e contavam apenas com a
aposentadoria da mde. O pai estudou até o 6° ano do ensino fundamental e a mae fez o Ensino
Médio (magistério) e foi professora em uma escola estadual para séries iniciais.

Ela é bolsista integral e entrou na IES que era sua segunda op¢éo, porque a de primeira
opcdo sO teria vaga para bolsa parcial. Mas afirma estar satisfeita com a IES e com o curso.
Comenta que na sua trajetoria escolar sempre estudou em escolas publicas e que sempre foi
destaque, apresentando, ainda hoje, notas excelentes no curso. Segundo ela, 0s pais sempre a
incentivaram a estudar, especialmente a mée. “Até hoje meu pai pede para ver o boletim
(risos), e minha mée sempre perguntava que nota eu havia tirado. Meu pai é muito orgulhoso

’

dos meus estudos e sempre comenta com as pessoas que a filha serd engenheira”. Lembra
que a mae ficaria extremamente feliz em sua formatura e fard, portanto, uma homenagem a
ela na colagéo de grau.

Luisa, ap6s o ensino medio, trabalhou como auxiliar administrativo e até como
professora de matematica. Os professores do ensino médio sempre a incentivaram a buscar
um curso melhor, pois com a licenciatura, seu plano inicial, teria na carreira do magistério um
salario muito baixo. Fez cursinho preparatorio para entrar na faculdade e prestou o Enem de

2010. Sobre a escolha diz:

Escolhi pelo mercado. Estava um momento muito bom para a engenharia e eu tenho
muita facilidade com &reas exatas, mas hoje penso que acertei. Faco estagio
remunerado em uma construtora e com o salario pago minhas despesas pessoais.
Quando formar pretendo dar aulas no curso de engenharia, € meu sonho. (Luisa)

Sobre preconceito, diz ndo ter sofrido nem observado em sua sala, e avalia que o
Prouni ¢ um “programa muito vélido, pois da condi¢des da pessoa estudar e ainda cobra o
rendimento”. Acrescenta que ao comecar 0 curso tinha muito medo de ndo ter as notas
necessarias, mas que foi se adequando aos poucos. “Os alunos do Prouni sdo muito
esforcados, nos temos grupos de estudo no whats e os professores sempre falam que somos

esfor¢ados.” Conclui dizendo que n&o teria condigdes de estudar se ndo fosse o programa.
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RODRIGO- Direito/noite

Rodrigo tem 26 anos e esta no ultimo periodo de direito. Fala que seu contato com o
Prouni foi muito importante para ele, pois foi a bolsa parcial que permitiu que ele fizesse o
curso, pois quando comecgou a situacdo familiar ndo era muito favoravel. “Assim, eu queria
estudar e j& tinha tentado um Enem que ndo me deu condicbes de entrar na UFMG, e no
particular ndo dava porque eu vinha de menor aprendiz. Sem condi¢bes de pagar a
mensalidade”. Reside com 0s pais e duas irmds mais novas. Uma esta cursando o0 ensino
médio e a outra esta terminando um curso técnico em enfermagem e pretende fazer faculdade
depois. Os pais fizeram apenas o ensino fundamental. A sua mde € dona de casa e
complementa a renda fazendo salgados e petiscos para festas, o seu pai era motorista e esta
aposentado por problemas de saude.

Relata que sempre foi bom aluno: “eu era muito dedicado, aquele aluno que ganhava
bilhetinhos dos professores e era usado como exemplo (risos)”. Sua trajetoria escolar seguiu
sem interrupcOes e sempre em escola publica estadual. Comecou a trabalhar participando do
Programa Jovem Aprendiz que, segundo ele, o ajudou a amadurecer. Depois comecou a
trabalhar como ajudante em transporte escolar e, ap6s isso, como assistente financeiro em
uma empresa, de onde saiu recentemente para fazer estagio remunerado em um escritério de
advocacia. “O estagio é bom para eu me adaptar a &rea e pretendo continuar trabalhando la
depois que me formar, e quem sabe fazer uma especializacdo...penso em seguir carreira
acadeémica, dar aulas no curso”

Sobre preconceito, ele relata que nao percebeu:

“aqui no curso tem muitos bolsistas e talvez por ser a noite...a maioria das pessoas
trabalham, entdo ndo aconteceu nenhuma situagdo que eu percebesse ndo. Dificil
mesmo é dar conta do curso, estudar depois de trabalhar o dia todo...mas o meu
rendimento é muito bom, ndo tive dificuldades.” (Rodrigo)

Acrescenta que o fato de estar concluindo o curso incentiva, sim, as irmas, que ja
fazem planos de continuar os estudos, e que os pais séo orgulhosos do seu avango, pois
sempre desejaram que ele estudasse. “Mesmo com as dificuldades financeiras eles me diziam
para tentar ...que ia conseguir e principalmente a minha mée ... ela buscava me ajudar com
tudo, organizava dinheiro com os salgados para me ajudar a pagar o cursinho preparatdrio,

’

por exemplo.’
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LUANA - Direito/manha

Luana tem 24 anos e esta no 2° periodo de direito. Fala com desenvoltura e fez questéo
de falar sobre o tema quando soube da pesquisa. Reside com a sua mée e dois irmdos mais
novos. A irma esta aguardando ser chamada para a faculdade e o irmdo concluiu o ensino
médio, mas fara, primeiro, um curso técnico. Os pais cursaram o ensino fundamental. A mée é
cozinheira e o pai € industriario, e seus pais sdo separados. Conta que tem relacionamento
frequente com o pai e ele sempre a incentivou a estudar, mesmo nédo tendo condic¢des de pagar
uma faculdade para ela. Ele dizia: “Estuda minha filha, porque a vida sem estudar é muito
dificil.”

Ela sera a primeira da familia a se formar em um curso universitario e relata que
sempre foi 6tima aluna, com boas notas e sempre em escolas publicas. Concluiu o ensino
médio em 2007 e fez um curso técnico em administracdo, comecando logo a trabalhar. “Fiz o
técnico porque precisava trabalhar. Sem técnico ndo tem emprego. E realmente serviu,
porque comecei a trabalhar logo.” Depois fez um concurso de nivel médio e esta trabalhando
no servico publico. A carga horaria de trabalho permite que ela estude no periodo diurno e
com o seu salario arca com suas despesas pessoais.

Sua descoberta do Prouni foi no ambiente de trabalho:

“N&o passava pela minha cabeca conseguir fazer uma faculdade se eu tivesse que
pagar, porgue ndo teria como mesmo. Ai comecei a trabalhar e um colega fazia
cursinho e me explicou sobre o Prouni e essas possibilidades, porque para entrar na
UFMG tem que estudar muito, ter notas muito altas e vocé sabe, ndo é verdade?
que a maioria das pessoas que estudam na federal ndo precisavam estudar sem
pagar. Entdo comecei a pesquisar sobre o Fies, sobre o Sisu, 0 Prouni...investi num
cursinho e consegui a vaga aqui e estou satisfeita”(Luana).

Fez o primeiro ENEM em 2012, mas sé conseguiu bolsa parcial, entdo decidiu fazer
cursinho e prestar outro exame com o objetivo de conseguir a bolsa integral na IES onde esta

estudando. Sobre a escolha do curso conta que:

Escolher um curso foi dificil porque tem que ter um retorno de emprego/trabalho
depois. Nao adianta so ter um curso dai ter que escolher bem. Na verdade, eu
sempre quis ser professora de inglés, mas como vim de escola publica vi que ndo é
bom, os alunos tratam muito mal os professores, ai desisti. Busquei ajuda de uma
psicologa para fazer orientagdo vocacional e me decidi. (Luana)
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Luana se declara negra e considera esse fator um dificultador para a inser¢cdo no
mercado, pois o curso € muito elitizado. Pondera que nesse sentido talvez o melhor seja fazer
concurso publico.

Sobre preconceitos ainda comenta:

Olha, tem preconceito sim. Além da gente ter que lidar com a questdo financeira
que ja ndo é facil, no dia a dia tem preconceito sim. A gente sente. E velado, mas
tem. Nao sei te dizer se é s6 por ser bolsista ou se é por ser bolsista e negra. Os
professores de fato ndo sabem quem € bolsista, os colegas sabem. Os professores
precisam lidar com o fato de as vezes a turma toda ndo responder a altura, mas é
uma questéo do curso ser puxado e ndo de ser bolsista em si. O que acontece é que
eu, como bolsista, pela escola de onde vim, preciso correr atras, preciso me
esforgar mais e por mais tempo. (Luana)

RAFAEL- Direito/noite

Rafael tem 21 anos e esta no 1° periodo do curso de direito no turno da noite. Ele
comeca o relato dizendo que teve maiores informacgdes sobre o Prouni com um colega de
trabalho, que o incentivou a inscrever sua nota no Prouni, pois esse colega ja recebia a bolsa
deste programa, “Na verdade sempre quis fazer direito, mas nunca pensei que minha nota
daria para entrar. Ficava sempre pensando que ndo, mas com o incentivo desse amigo, de
ultima hora criei coragem e deu certo”. Comenta que teve que aguardar a segunda chamada,
0 que fez com que iniciasse com um més de atraso, mas conseguiu a vaga para ser bolsista
integral, que era o que ele queria.

Na sua trajetoria escolar ndo houve interrupcbes e sempre estudou em escolas
publicas. “Era um bom aluno, o melhor da sala, apesar de muito bagunceiro. “Concluiu 0
ensino médio em 2011, fez um cursinho preparatério em 2013 e participou do Enem, com o
qual ingressou no ensino superior. Comenta que fazer a inscri¢do foi facil porque o site é
didatico, mas que detalhes sobre as notas e critérios ndo sabia, 0 que o deixou bastante
apreensivo.

No momento reside com a mée e dois irmdos mais novos, um cursando o ensino médio
e outro o ensino fundamental. A mé&e concluiu o ensino fundamental e é diarista, mas, como
trabalha em casa de professores, tem muito contato com as informacdes e sempre o0 incentivou
a estudar. Segundo ele, a mée sempre falava: “Faga a inscri¢do, vai perder o prazo!” Percebe
que “ela se sente muito orgulhosa por eu ter entrado na faculdade, ainda mais em um bom

curso”. Ele convive esporadicamente com o pai, que no momento € estudante de
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administracdo, mas o percebe como um incentivador, “principalmente agora que também
estd fazendo faculdade pelo Prouni”.

Rafael continua trabalhando no mesmo local, como auxiliar administrativo e com o
salario custeia suas despesas e tenta ajudar em casa, dentro do possivel. Optou por essa IES
pela proximidade do seu trabalho, o que facilita o deslocamento que é feito de motocicleta.

Comenta que a opcédo pelo curso se deu pela abrangéncia: “Tem um leque grande de
possibilidades e eu quero, depois de formado poder escolher o que fazer, talvez trabalhar por
conta propria e fazer mais alguma coisa...é isso”.

Sobre preconceito ele diz que ndo percebeu e que acha que na faculdade € diferente do
ensino médio: “porque no colégio particular se vocé chega, todo mundo sabe que esta ali
porque ganhou bolsa, alguém deu. Na faculdade ndo. Vocé chega e ¢ mais um, como todo
mundo.”

Conclui falando da necessidade das escolas darem mais informacgdes sobre o0s
procedimentos de se ingressar em um curso superior, porque se lembra que na escola dele néo

se falava nada sobre o assunto. Reforca: “Nunca falavam nada!” (grifos da autora)

JAQUELINE- Ciéncias Contébeis/noite

Jaqueline tem 24 anos e esta no 2° periodo de ciéncias contabeis. Relata que concluiu
0 ensino médio em 2008 e que sempre teve notas boas em todas as escolas que estudou, sendo
que todas foram publicas estaduais. Relata que, por motivo de mudanca de residéncia,
precisou também mudar de escola, e, por isso, estudou em trés escolas diferentes até o ensino
médio. Quando concluiu o ensino médio ja trabalhava no comércio, onde permanece
trabalhando apenas no turno diurno. Havia iniciado o curso universitario em 2009,
licenciatura em matematica, mas desistiu ao final de 2010, porque percebeu que ndo gostaria
de trabalhar na area e também por ter dificuldade em arcar com as mensalidades. Ficou sem
estudar por um tempo e em 2013 resolveu investir em um cursinho preparatério e fez o Enem.
Conseguiu, assim, ser bolsista integral na IES na qual se inscreveu, e como 12 opcéo indicou
uma mais préxima da sua residéncia e da academia que frequenta, dessa forma facilita o
deslocamento que faz de 6nibus do trabalho para casa.

Disse que sempre desejou fazer faculdade e que agora acertou com 0 curso, pois

acredita que, alem de estudar, € preciso fazer um curso com o qual se consiga desenvolver
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uma carreira. “Estou com bons resultados. Acho que vou me sair muito bem aqui. No futuro
pretendo trabalhar na drea, que é bem ampla em termos de emprego.”

No momento, reside com os pais e trés irméos, um mais velho que ela, e que optou por
fazer curso técnico, um irmdo mais novo, que iniciard o ensino superior em breve e uma irma,
que ainda est& cursando o ensino médio. Os pais cursaram o ensino fundamental, sendo que a
mde s6 concluiu apds o nascimento dos filhos, na modalidade EJA. Os pais sdo pequenos
comerciantes no bairro onde moram. Segundo ela, sempre a incentivaram a estudar, falando
do quanto seria bom para a vida dela, e hoje se sentem orgulhosos de ela ter recomecado.
Acredita que o fato de estudar estimula, sim, os irmdos mais novos, que veem essa
possibilidade mais de perto agora.

Sobre preconceito na IES, diz que ndo percebeu e que a turma é bastante unida e que
todos, em geral, sdo trabalhadores e se deslocam direto do trabalho para o curso, ndo
existindo, portanto, grandes diferencas entre eles. “Todo mundo trabalha né...direto do
trabalho para a escola...ndo tem gente que s6 estuda...acho que isso € legal, ndo da diferenca
ndo.”

Avalia que o Prouni permitiu a ela estudar e que sem o programa seria muito dificil
conseguir, pois ela ja fez uma tentativa, inclusive. Provavelmente o irméo tentara uma bolsa

também, brevemente.

CAMILA - Medicina/integral

Camila tem 24 anos, esta no 2° periodo de medicina e dedica o tempo integral ao
curso, entre aulas e outras demandas. Fala com desenvoltura sobre o tema e reafirma o
programa como essencial para que ela e outras pessoas estudem: “Pois é, 0 Prouni assim,
facilita a nossa entrada porque acho que ndo daria mesmo para entrar sem 0 programa, a
média é muito alta para uma vaga nas federais e para pagar particular € impossivel assim,
para pessoas como eu e também outros colegas que sdo bolsistas.”

Relata que sua trajetdria escolar foi sempre em escola publica, exceto a educacédo
infantil que fez em uma escolinha do bairro, na qual aprendeu a ler e os dois Ultimos anos do

ensino medio, que fez em escola particular com bolsa integral.

“Consegui essa bolsa por intermédio da minha mde que é amiga de
um dos donos da escola. Ai fiz uma prova de selecdo e consegui
entrar...minha nota foi muito boa. Eu sempre fui muito diferenciada
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em relacdo a notas, 0 que me ajudou muito porque 0 curso € muito
concorrido.” (Camila)

Camila conta que concluiu o ensino médio em 2008 e que, a partir dai, fez cursinho
preparatdrio todo o tempo até conseguir ser selecionada para uma bolsa integral no programa,
e que o incentivo familiar foi fundamental para ela: “Algumas vezes pensei em desistir, mas
minha familia sempre apoiou muito e dizia que %d veio até aqui tenta mais um pouco’...mas
vai dando assim, desespero no meio do caminho!”

Dentre as tentativas que fez essa foi a melhor vaga para ela e estd se saindo bem no
curso, tem bom rendimento e espera poder trabalhar com saide da familia quando se formar.
“A salde precisa de muita coisa e espero contribuir, assim, com meu conhecimento.
“Segundo ela, os pais estdo orgulhosos de sua conquista e nos primeiros meses foi até dificil
acreditar que ja havia conseguido.

Camila reside com os pais e é filha unica. A mae é técnica em enfermagem e trabalha
dando plantbes entre outras tarefas. O pai concluiu o ensino médio e foi industriario, tendo se

aposentado recentemente.

“Eles sempre falaram da importancia de estudar, meu pai fez muitos
cursos no trabalho e minha mée sempre fez questdo de comprar meu
material, me dar condi¢des sabe? Nunca me faltou um livro, um
cinema, minha mée visitava bibliotecas comigo e pedia aos outros
para me darem aulas particulares(risos) para reforcar assim,
quimica, fisica e até biologia. ” (Camila)

Sobre o preconceito ela diz que € muito velado, porque existem outros alunos bolsistas

também.

“Claro que tem preconceito né...mas ndo € assim aquela coisa, vocé
esta aqui vou te agredir...6 uma conversa, uma piada...mas a gente se
acostuma porque nao é facil conseguir e por mais que brinquem com
a questdo da bolsa, o aluno é muito esforcado e teve que estudar
muito para estar aqui..entdo acho muito valido o programa.”
(Camila)

MARCELO - Medicina / integral

Marcelo tem 26 anos e esta no 2° periodo de medicina, com dedicacdo integral aos

estudos. Relata que estudou por 7 anos apds concluir o ensino médio, em um cursinho
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preparatdrio renomado na cidade, e que contou com bolsa desse cursinho quase todo o tempo
em que estudou. “A dedicagdo é muito grande porque poucos pontos ou um ponto te coloca
fora da disputa. Eu estudei todo o tempo uma carga de 10 horas diarias pelo menos. No final
deu certo, é um sonho.”’

Conta que sempre quis ser médico desde pequeno, e que a familia incentivou esse
sonho. Ele sempre foi destaque nas escolas onde estudou. Primeiramente estudou em escola
publica e terminou o ensino médio em escola particular, como bolsista, 0 que o ajudou a
nivelar os conteldos um pouco, porque, segundo ele “a escola estadual é mais lenta nos
conteudos, ndo da para ver tudo o que precisa’.

Ele reside com os pais e tem duas irmas mais velhas, sendo que uma ja ndo mora com
eles. A irmd mais velha concluiu o curso superior em administracdo e trabalha na area. A
outra acabou de ingressar também no curso de administracdo. O pai esta recentemente
aposentado como caminhoneiro, entretanto, ainda faz algumas atividades extras para
complementar a renda, e a mée € professora das séries iniciais na rede estadual de ensino e
aguarda aposentadoria em breve. No momento, ele ndo esté trabalhando porque o curso ocupa
todo o dia, mas pretende, em breve, conseguir dar aulas em um cursinho, por exemplo.

Segundo ele, sua maior incentivadora sempre foi a md e também foi ela que
organizou seus estudos e sua passagem para a rede particular, “ela corria atras, ficava
sabendo das possibilidades e me colocava para inscrever etc. "Também foi ela que ndo o
deixou trocar de curso quando conseguiu outra op¢do, incentivando-o a continuar tentando
por mais tempo.

Sobre o preconceito, relata que ndo nota acontecer na IES onde estuda, pois ha varios
outros bolsistas. Ele diz:

“Se tem, ndo percebo, porque me dou bem com todo mundo e os
professores sdo bacanas. Talvez no futuro eu venha a perceber... a
maior dificuldade é demorar tanto para entrar no curso, esse foi o
maior problema, porque nivelar com quem estudou a vida inteira
para isso é muito dificil, dai temos que agarrar a chance dada pelo
programa. Sem ele ndo daria para estudar esse tipo de curso, porque
uma vaga em federal necessita de nota muito estratosférica (risos)... e
pagar uma mensalidade desse nivel é impossivel. ” (Marcelo)

N&o sabe ainda o que fard em nivel de formacdo, mas pretende se esforgar para
continuar tendo bons resultados e fazer parte de algum projeto que tenha como alvo a “salde

das pessoas, salvar vidas mesmo.”
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MARIANA- Direito/manha

Mariana tem 22 anos, é alegre e fala com desenvoltura sobre o tema. E aluna do 1°
periodo de direito no turno da manha e relata que participou do Enem/2013 e buscou, com a
sua nota, uma Instituicdo bem reconhecida no mercado. Esta satisfeita por ter conseguido e é
bolsista 100%. Fala que a experiéncia tem sido positiva, pois “assim, por mim mesma eu ndo
consequiria pagar uma faculdade particular”. E a primeira da familia a cursar o ensino
superior. Reside com os pais € um irmdo mais novo, que ainda esta no ensino médio. O pai
estudou até o 1° ano do ensino médio e a mae s6 o0s primeiros anos do ensino fundamental. A
mae é dona de casa e 0 pai motorista em uma empresa.

Relata que sempre foi boa aluna, nunca ficou em recuperacdo e que gostava muito de
estudar, porém sempre estudou em escolas publicas, porque ndo tinha como pagar. Concluiu o
ensino médio em 2010 e fez 0 Enem, mas ndo conseguiu entrar na UFMG e ndo sabia direito
sobre o Prouni. Optou, entdo, por fazer um curso técnico em administracdo, que durou um ano
e meio, na condicdo de bolsista de um programa governamental. N&o conseguiu entrar na
UFMG e em 2013 participou de um cursinho preparatério e fez o Enem novamente e 0s
amigos falaram com ela sobre o Prouni. Conta que sempre trabalhou em lojas e que o curso
técnico a ajudou muito, mas que pretende, no futuro, atuar na area em que esta estudando.
Afirma que estd com um rendimento excelente: “Olha, todas as notas acima de 80%. Estou
muito feliz com isso e com o curso.” Pretende, assim que possivel, conseguir um estagio ou
trabalho em meio periodo para custear um curso de inglés. Por enguanto, os pais estdo
pagando suas passagens e alimentagéo.

Ela comenta que os pais estdo muito orgulhosos e a ajudaram muito na etapa de
organizar a documentacdo exigida pelo Prouni. Acredita que estar na faculdade influencia o

irmao a estudar e que ndo poderia estudar sem o Prouni.

“Assim, sempre estudei em escola publica e querendo ou ndo, nao da
base. Eu teria que fazer um cursinho e pagar € dificil porque nédo é s6
a escola. Entdo sem o Prouni ndo daria para eu estudar.”

IZABELA - Ciéncias Contabeis/noite

Izabela tem 23 anos e esta no penultimo periodo do curso de ciéncias contabeis.
Reside com o0s pais € um irmdo mais novo. O pai é motorista de caminhdo e estudou até o 7°

ano do ensino fundamental, a mée € técnica em enfermagem e o irm&o concluiu o ensino
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médio e estd fazendo um curso técnico. lzabela relata que estuda desde os 6 anos, sempre em
escola publica, mas acha que mesmo assim teve uma boa base, porque foi sempre na mesma
escola e uma escola bem-conceituada entre as estaduais. Concluiu 0 ensino médio em 2009 e
fez um curso técnico em meio ambiente através do SETEC, programa do governo federal.
Apos o curso técnico fez Enem e entrou nesse curso como bolsista parcial, em 2011. Optou
pela IES devido a proximidade de casa e pelo curso, por entender que, morando em BH, as
chances de trabalho seriam maiores. “Na verdade queria optar por engenharia ambiental,
mas o mercado em BH ndo é bom, entéo escolhi por isso, pelas possibilidades de emprego
mesmo.”’

Conta que gosta do curso e tem bom rendimento. Est4 trabalhando em uma empresa ja
na area contabil e com os rendimentos custeia suas despesas pessoais e curso de inglés.
Quando se formar pretende fazer pos-graduacédo e continuar na empresa ou mudar para outro
local, mas na area. Relembra que na sua trajetoria escolar sempre se destacou: “sempre fui
CDF (risos)”.

Segundo ela, sua familia sempre a incentivou nos estudos. “Nossa! Minha mae era
alucinada com estudar. Ela por motivos financeiros, sé estudou depois de casada, mas
sempre quis que a gente estudasse”. Ela sempre diz para mim e para meu irmdo: “Tem que
ter estudo. Correr atras dos sonhos.”

Acredita que o fato de estudar incentiva sim, o irmdo e acha que todos estdo felizes
com a formatura que se aproxima.

Conclui que ndo poderia estudar sem a bolsa: “N&o daria para eu pagar uma
mensalidade integral” e ao falar de preconceito na IES, comenta que ndo percebe: “Todos da
turma sé@o trabalhadores, trabalhamos o dia todo e chegamos aqui para estudar. N&o tem

’

diferenca ndo, até porque sdo poucos pagantes integrais.’

PEDRO- Direito/noite

Pedro tem 27 anos e esta concluindo o curso de direito no turno da noite. E 0 mais
novo de quatro irmdos e conta, emocionado, que serd o primeiro deles a se formar em um
curso superior. Mora com a mée, pois o pai é falecido e os irmaos sdo casados. Eles fizeram
cursos profissionalizantes e se inseriram no mercado de trabalho, “Todos os meus irméos
trabalham na industria automotiva, um ja se aposentou recentemente”. O pai também era

industriario e havia concluido o ensino fundamental. A mée concluiu o ensino médio depois



120

dos filhos grandes, na modalidade EJA. A mde hoje é dona de casa, mas trabalhava
anteriormente como cozinheira em um restaurante.

Pedro relata uma vida escolar continua até o final do ensino médio, com bom
aproveitamento. No periodo do ensino médio ja trabalhava: “fazia toda sorte de bicos. O que
aparecia eu estava fazendo: ajudante de pedreiro, auxiliar de vendas, até conseguir um
trabalho fixo como vendedor em um depdsito de materiais de constru¢do.” Terminou o ensino
médio em 2006, ficou dois anos sem estudar e depois comecou a investir em um cursinho

preparatorio, entrando para o curso em 2010 atraves de bolsa integral.

“No comego pensava que ndo era para mim...olhava as pessoas estudando e
pensava que nunca iria conseguir, até que uma namorada da época me falou sobre
o Prouni e que ela havia conseguido uma bolsa parcial...foi um incentivo...passei a
estudar e a procurar mais informacBes. Consegui a vaga nessa faculdade e a
escolhi por ser mais perto de casa. Assim, venho do trabalho e facilita minha
organizacéo. ” (Pedro)

Sobre o futuro, diz desejar trabalhar na area e fazer concurso publico. Comenta que
seu rendimento € bom e que ndo teve problemas para se adaptar: “so no comego, porque
entrei depois das aulas terem iniciado. Como demora para organizar a documentagéo, tive
que correr atrds das aulas perdidas.”

Segundo ele, 0 preconceito “existe, mas ndo é algo assim tdo grandioso que nao
possamos lidar. E um sentimento que se tem de estar deslocado...que vai passando com o

>

tempo.’

4.1-Longevidade escolar: sentidos construidos pelos jovens bolsistas do Prouni

Ao analisarmos os sentidos construidos pelos jovens e alcangarmos assim, os objetivos
propostos por essa pesquisa, destacamos e organizamos cinco (5) nucleos de significacdo a
partir da sistematizacdo dos relatos dos jovens entrevistados: (1)processo de escolarizacdo
excludente, (2)familia: incentivar € lutar, (3)preconceito de classe: todo mundo igual...ou todo
mundo igual aqui?, (4)acesso ao ensino superior e trabalho: uma relacdo pragmatica e, (5) um
direito com condicionalidades: o Prouni posta novo paradigma de inclusé&o.

Quando decidimos trabalhar os relatos dos jovens, pretendiamos construir um
conhecimento a respeito dessa juventude pobre que, apesar das limitagdes da inser¢do de
classe, trilhava o caminho da longevidade escolar. A psicologia socio-histdrica nos permitiu

compartilhar uma opgéo e um posicionamento que favoreceu o ato de dar voz a essa parcela
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da juventude. Trabalhando na busca dos sentidos vividos por eles, observando os
posicionamentos e estratégias que construiram durante o percurso escolar, concordamos com
Aguiar (2015, p.160) “ndo podemos deixar de ressaltar que, as tendéncias afetivas, as
necessidades e vontades sdo constituidas a partir da realidade social, da historia e, sem duvida,
da atividade do sujeito.”

Os sentidos sdo construces processuais, que revelam contradigdes, ambiguidades,
enfim, o0 movimento dialético de um sujeito ativo se relacionando com seu contexto. Sentidos
que ao serem produzidos provocam alteridade nesse mesmo contexto de producdo. Os
sentidos destacados por nos, tém o objetivo de explicitar a construgéo feita pelos jovens para a
longevidade escolar. Longevidade esta que encontra- se em processo, acontece na relagéo dos
jovens com o entorno, com a contextura do Ensino Superior, objetivado na IES que
frequentam. Compreender também, como eles subjetivaram suas trajetorias escolares,
materializadas e objetivadas em uma realidade social excludente e que corrobora com a

naturalizacdo da meritocracia.

4.1.1 Processo de escolarizacgao excludente

Este nucleo de significacdo apreende os sentidos que os jovens construiram para se
inserirem em uma escolaridade marcada pelo discurso meritocratico, em que nao basta ser um
bom aluno e se destacar na rede publica de ensino. A trajetoria de aluno exemplar, de notas
boas durante o ensino fundamental e médio torna-se um engodo, pois ao tentar acessar 0
Ensino Superior em uma universidade publica, considerada de alto padrdo de desempenho,
descobrem que sempre faltara “um ponto ou dois, ou uma fracdo de pontos.” O depoimento da
estudante Luciana, curso de administracdo, dentre outras, ilustra: [para ingressar na UFMG]
precisaria de estudar bem mais em cursinhos, apesar de ser boa aluna...a escola publica é
bem fraca. A condigdo financeira pesa demais.”

Abaixo, a fala da estudante de arquitetura realca a condicdo precéria do ensino basico
oferecido e de certa forma, a construcdo do ensino superior publico, no caso na UFMG, como
destinado a jovens de classe dominante e que teriam, assim, condi¢bes de estudar o

“quantitativo necessario” para acessar a tao sonhada vaga.

Né&o passava pela minha cabeca conseguir fazer uma faculdade se eu tivesse que
pagar porque ndo teria como mesmo. Ai comecei a trabalhar e um colega fazia
cursinho e me explicou sobre o Prouni e essas possibilidades, porque para entrar na
UFMG tem que estudar muito, ter notas muito altas e vocé sabe, ndo é verdade?
que a maioria das pessoas que estudam na federal ndo precisavam estudar sem
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pagar. Entdo comecei a pesquisar sobre o FIES, sobre o SISU, o0 PROUNI...investi
num cursinho e consegui a vaga aqui e estou satisfeita. ” (Luana)

A estudante de engenharia continua reforcando o carater excludente da educagéo
basica brasileira, que solapa dos jovens a possibilidade de ter uma educacdo longeva
conseguindo uma vaga na universidade publica, o que povoa o imaginario dos bons alunos da
rede publica de ensino. Todavia, notamos que ainda ndo conseguem analisar as contradi¢cdes
envolvidas na questdo. Ou seja, ainda ficam presos no imaginario de que uma dose a mais de
esforco seria 0 ponto para o sucesso, entretanto, dadas as condicGes objetivas, se veem
impossibilitados de fazer mais forca, 0 que os coloca em uma oscilacdo constante entre a

realidade que se apresenta e o discurso meritocratico que os envolve.

“a gente falar que um aluno de escola publica pode concorrer com um de escola
particular é mentira. Eu precisei de 3 anos no cursinho sé para me nivelar com os
outros, aprender o que eles ja sabiam. E mentiroso isso. Entdo penso que é muita
hipocrisia ficar falando “ndo pode deixar aluno de escola publica ter cota, ter
bolsa, porque é impossivel conseguir sem ter.” completa “a escola publica é boa
sim, mas falta um pedago, se for o colégio militar ai d4 para concorrer porque la é
melhor. Estadual normal ndo d& ndo. O investimento do governo é pouco, os alunos
ndo querem aprender, a familia educa de um jeito que ndo precisa aprender, sO
passar, ndo tem compromisso da familia em ajudar. ” (Maria Luisa)

Todos os jovens relataram de forma emocionada sua trajetoria escolar. Trajetoria sem
interrupcdes e com grande éxito no decorrer do ensino fundamental e médio, sendo que
também foram considerados alunos diferenciados, aproximados da expectativa de ensino
elitizado que é o padrdo oferecido pelas nossas escolas. Padrdo que refor¢a o discurso da
meritocracia, do esforco pessoal e do apoio familiar.

Refletem ainda que ao se depararem com a realidade de ndo conseguirem competir
com 0s outros jovens advindos de escolas particulares, tomam a decisdo de investirem em
cursinhos preparatorios, muitas vezes precarios também, mas uma alternativa, inclusive para
conseguirem uma bolsa no Prouni em uma IES e curso escolhidos por eles. Destacando aqui
que a bolsa pelo Prouni, na IES e curso almejados, passa também pela concorréncia com
outros candidatos que optam pela mesma IES que eles, reforgando, assim, o discurso
meritocratico, uma vez que o0 programa ndo rompe com o aspecto seletivo por notas.

E importante salientar que, em geral, sempre desejaram fazer uma faculdade, as vezes
até um curso especifico, mas é o conhecimento a respeito do Prouni que possibilita objetivar o

sonho, tornando possivel a longevidade escolar. E no momento que optam por fazer um
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cursinho preparatério que o sonho do ensino superior € objetivado e o mediador é a
informacdo sobre o Prouni, que permite o sonho encontrar-se com a realidade.

Temos, portanto, uma trajetoria especifica na vida do jovem pobre que busca a
longevidade escolar: a frustracdo por ndo bastar ser bom aluno na sua escola de origem, uma
vez que isso ndo lhe d& a chance de ingressar na universidade puablica, tida como padréo de
exceléncia por todos. A necessidade de transformar essa realidade buscando um cursinho
preparatorio, que permita a ele diminuir sua defasagem educacional e, a0 mesmo tempo, que
caiba nas suas possibilidades financeiras. A busca por um curso que permita ingressar no
mercado de trabalho e que seja, também, em uma IES que favorega, tanto o aspecto de
qualidade do curso quanto o aspecto da facilidade de locomocao até ela.

Portanto, diferentemente dos jovens de outras classes sociais, 0 jovem pobre tem um
processo de reflexdo e planejamento préprios de sua insercdo social, que antecede a sua
entrada no Ensino Superior. Processo esse, que envolve, de alguma maneira, o grupo familiar,
que, além do apoio emocional e incentivos, se organiza para possibilitar, mesmo que
precariamente e por pouco tempo, a entrada desse jovem no universo das graduacdes. E ao
adentrar a IES como bolsista, traz para a relacdo essa marca, e € dessa maneira que
compreendemos sua relagdo com a longevidade escolar. Uma relacdo que é um percurso
iniciado nos primeiros anos de escolaridade. SO poderemos perceber seus sentidos e sua
subjetividade se escutarmos seus registros dentro dessa insercgéo.

Nesse sentido escreveu Aguiar (2015):

O mundo psicolégico, portanto, se constitui a partir da relagdo do homem com o
mundo objetivo, coletivo, social e cultural. Ali estdo as fontes propulsoras do
movimento do homem. Ali estdo os elementos basicos para que a relagdo do homem
com o mundo ndo seja a relacdo de um organismo com um meio nem possa ser vista
como tal. (AGUIAR, 2015, p. 118)

Foi, portanto, nessa légica de escuta que ouvimos os relatos dos jovens. Sabendo que
no cotidiano da IES, eles, de alguma forma, objetivaram suas subjetividades e, em
contrapartida, também subjetivaram as ac@es. E todo esse processo é 0 que capturamos nos
relatos feitos por eles. Jovens resultados e autores de suas trajetdrias e das relagdes que foram
possiveis de serem estabelecidas.

O jovem bolsista, trilhando os caminhos da longevidade, é uma composi¢do
processual das condigBes de acesso aos bens materiais e simbdlicos ao longo de sua vida. E

um jovem historico, afeito ao seu tempo objetivo, inserido nas questdes politicas, sociais e
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econdmicas que atravessam seu cotidiano. A realidade objetiva ndo depende dele unicamente.
Ela é uma construcdo historica coletiva, mas faz parte de sua pessoalidade, de sua
subjetividade objetivada.

Sobre isso discorreu Aguiar (2015):

[o homem] se forma em sua relagdo dialética com a realidade social, sem que, no
entanto, sua constituicdo no plano individual se dé como mera transposicdo plano
social/ plano individual, mas como resultado de um processo de configuracdo, em
que individuo e sociedade ndo mantém uma relacdo isomérfica entre si. Logo, o
plano individual ndo constitui uma mera transposicdo do social; 0 movimento de
apropriacdo envolve a atividade do sujeito, contém a possibilidade do novo, da
criagdo. (AGUIAR, 2015, p. 121)

Ora, se o humano se constitui como tal, convergindo o social em individual,
sintetizando em si 0s avancos da cultura pela mediacdo das relagcdes sociais, temos que 0
jovem bolsista, ao adentrar ao Ensino Superior, adentra a um mundo com significados,
mediatizado. Dessa forma, “as mudancas individuais relatadas por eles, tém sim, origem na
sociedade, na cultura, mediadas pela linguagem” (AGUIAR, 2015, p. 126). Mas s&o
possibilitadas pelo cotidiano, pela insercdo e pela mediacéo, no presente momento, do Prouni.
E sim, o programa, o elemento que permite, inclusive, que as palavras dos professores, dos
funcionarios das IES, dos amigos, familiares e vizinhos sobre a longevidade escolar do jovem
pobre, sejam ouvidas e contextualizadas por eles nesse ambiente escolar concreto: a IES.

E importante observarmos que ap6s o inicio do curso, os jovens v&o se apropriando do
espaco e do universo de cultura, da IES como um todo e novos sentidos vao sendo
construidos para o éxito de sua escolaridade. Permanecem como alunos dedicados, relatam
rendimento acima da média e elogios recebidos pelos professores. E como se, ao iniciar o
Ensino Superior, retomassem as vivéncias do ensino fundamental e médio, quando eram
considerados alunos de bom desempenho. Nessa época, a visdo de bom aluno os livrava da
invisibilidade e/ou de cumprir a profecia de que ndo é possivel avancar nos estudos na
realidade em que estavam inseridos. Apesar de comentarem as regras do Prouni para
manutencdo da bolsa, o receio é dissipado rapidamente e demonstram, nesse momento,
seguranga de que alcancardo os resultados académicos almejados. Sdo familiarizados com o
esforco e a ele atribuem os bons resultados conseguidos. Apontam apenas a necessidade de se
adequarem ao espaco académico, de aprenderem a lidar com o mundo novo em que

adentraram: o Ensino Superior.
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4.1.2 Familia: incentivar é lutar

Esse nucleo traz os sentidos que 0s jovens construiram para a relacdo de suas familias
com a longevidade escolar. Na totalidade dos casos, a presenca da familia é notoria. Ela
aparece como norteadora, tendo, principalmente na figura da mé&e, um incentivador
sobremaneira ou alguém que fard a busca por bolsa de estudos entre os amigos/conhecidos,
alguém que trara informacdes a respeito dos processos seletivos e do proprio Prouni.
Concluimos, portanto, que para as familias dos jovens pobres, incentivar a escolarizacdo dos
filhos € uma forma de lutar por uma vida melhor e por algum tipo de ascensdo social, que
associam ser advinda de melhores postos de trabalho conseguidos pela formacéo universitaria.

As falas abaixo retratam um pouco dessa realidade:

“Sempre estudei em escola publica, mas meus pais me incentivavam muito para os
estudos em geral. Sempre fui boa aluna, com notas boas e quando consegui ser
bolsista parcial fiquei muito feliz. ” (Débora/Arquitetura)

“Sempre fui elogiado pelos professores e pelos meus pais que achavam que pelo
estudo eu iria vencer na vida. ” (Daniel/Psicologia)

“Nossa! Minha mée era alucinada com estudar. Ela por motivos financeiros, s6
estudou depois de casada, mas sempre quis que a gente estudasse”. Ela sempre diz
para mim e para meu irmdo: “Tem que ter estudo. Correr atras dos sonhos.”
(Izabela/Ciéncias Contébeis)

‘Até hoje meu pai pede para ver o boletim (visos)” e minha mde sempre perguntava
que nota eu havia tirado. “Meu pai é muito orgulhoso dos meus estudos e sempre

comenta com as pessoas que a filha sera engenheira” (Luisa/Engenharia)

O incentivo para a longevidade escolar chega aos jovens em variados formatos e eles
transformam isso que lhes chega em realidade objetivada, percorrendo os caminhos para
alcancar esse sonho. Suas subjetividades sdo permanentemente tocadas pela linguagem
familiar, que apresenta, no cotidiano, o incentivo como mediacdo. Mesmo ndo existindo uma
efetiva colaboracdo financeira, as familias apresentam componentes que corroboram para a
construcdo de sentidos positivados para a longevidade escolar.

As falas das familias de Rafael e Luana exemplificam:

[minha mée dizia:/ “Faga a inscri¢do, vai perder o prazo!” (Rafael/Direito)

Mesmo sem poder pagar para mim, ele [pai] dizia: “Estuda minha filha, porque a
vida sem estudar é muito dificil. ” (Luana/Direito)
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Relacionado a esse nucleo observamos, também, que 0s irmdos mais novos sao
beneficiados pela trajetdria de longevidade desses jovens, construindo, assim, um sentido de
possibilidade incorporada, que faz com que vejam a trajetdria de vida escolar se estender até o
Ensino Superior, raramente existindo interrupcdes nesse percurso, exceto para alguns, que
optam por fazer curso técnico antes de ingressar na faculdade. A fala da jovem Julia,
estudante de fisioterapia € uma boa ilustracdo: “A nova geragdo esta querendo estudar.

Acham normal conseguir”.

4.1.3 Preconceito de classe: todo mundo igual... ou todo mundo igual aqui?

Esse nucleo de significacdo reuniu os sentidos construidos pelos jovens a respeito do
preconceito por adentrarem ao Ensino Superior com apoio de um programa governamental.
Cabe aqui salientar que, em nenhum momento, eles se referiram ao Prouni como sendo uma
espécie de ensino publico, continuidade da escolaridade precaria que receberam ao longo dos
anos. Outrossim, as reflexdes dos jovens ndo aprofundam a tematica do acesso de classe a um
bem simbdlico de forma a caminhar para uma construgdo coletiva.

Entretanto, suas falas trazem o sofrimento de quem precisa construir novas estratégias
para lidar com um mundo novo. Mundo ao qual ndo pertenciam até entdo e que permanece
inalterado em sua organizacéo de atendimento a esse jovem bolsista que chega, cabendo a ele
lidar da melhor forma possivel com esse espaco que acaba, mais uma vez, por reforcar o
discurso meritocratico.

Entendemos que esse discurso € reforcado na auséncia de discussdes sobre as politicas
publicas e desigualdades estruturais que poderiam, de alguma forma, ser fomentada nas IES.
Na auséncia dessa discussdo, acreditamos que existe uma falsa inclusdo no discurso de que
sdo todos iguais, pois o0 que iguala o jovem pobre no mundo da IES é o seu esforgo pessoal,
individualizado, como se carimbassem nele um passaporte “fez por merecer”.

A inclusdo desse jovem traz também a contradi¢do, dentre outras, de que se ele fez por
merecer, estara também apto a concorrer por vagas de trabalho anteriormente destinadas a
outro perfil de estudantes. O quanto o campus, as IES em geral, refletirdo a sociedade
brasileira é um dado que cabera as pesquisas futuras.

Entretanto, ao relatarem que “aqui é todo mundo igual” estdo apontando que jovens

filhos de pedreiros, diaristas, cozinheiras e industriarios chegaram ao Ensino Superior. S&o



127

jovens que, em geral, trabalham para sustentar suas despesas pessoais, as vezes ajudam nas
despesas familiares, mas que quebraram um paradigma ao acessarem também o Ensino
Superior nos turnos diurnos e em cursos considerados de bom desempenho, e, como
anteriormente citado, mais comuns as elites brasileiras.

Algumas falas ilustram essa ideia de pretensa igualdade:

“E todo mundo igual aqui, todo mundo trata igual...todo mundo é bem unido,
bacana isso né?” (Felipe/administracao)

“Aqui ndo tem diferenga nenhuma entre FIES, Prouni ou estudante normal. Tudo a
mesma coisa. ” (Julia/fisioterapia)

“Ndo percebo preconceito aqui ndo...todos da turma sdo trabalhadores,
trabalhamos mo dia todo e chegamos aqui para estudar. N&o tem diferenca ndo, até
porgue sdo poucos pagantes integrais. ” (1zabela/ciéncias contabeis)

Outras falas reportam as diferengas econdmicas ¢ ao “modus operandi” das IES:

“Nada de nada por ser bolsista[preconceito]. Nem entre alunos nem entre
professores. O dificil mesmo é se adaptar a realidade da faculdade, as exigéncias, o
jeito de ser... € tudo muito diferente. ” (Luciana/Administracéo)

“Sdo varios alunos bolsistas. Ndo temos vergonha ndo. O dificil mesmo foi o
comego, entrar atrasada.” (Viviane/Psicologia)

‘Todo mundo trabalha né...direto do trabalho para a escola...ndo tem gente que so
estuda...acho que isso é legal, ndo dda diferenca ndo.” (Jaqueline/Ciéncias
Contébeis)

Alguns jovens apontam o preconceito de classe como um acontecimento sutil, mas
presente no cotidiano. Acreditam também que essa situacdo acontece com maior frequéncia
em IES frequentadas por alunos de classe média. Precisamos atentar para o fato de que dada a
expansdo de estabelecimentos de Ensino Superior, eles se dividem, sutilmente, entre aqueles
alinhados com um perfil de estudantes que ndo s6 obtiveram maior nota no Enem (entre os
concorrentes Prouni), mas também com uma clientela de maior poder aquisitivo, e outros, que
dada a localizacdo nas regionais mais distantes, por exemplo, recebem alunos com poder
aquisitivo, no geral, ainda menor. Nesses locais os alunos bolsistas sentiriam maior diferenca
de estilo de vida em relacdo aos colegas de sala, pois a pertenga social esta sempre e de
alguma forma, inscrita no corpo do sujeito, nos habitos de classe que ele transporta para a IES

e na habilidade que precisa adquirir para transitar nesse mundo novo.
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“Olha, as pessoas ndo sabem que é bolsista ou deixou de ser... mas sei 14, é muito
diferente. Muitas vezes ndo fui convidado para festas ou viagens porque as pessoas
partem do principio que vocé ndo vai poder pagar.” (Daniel/Psicologia)

“Na minha turma ndo tem situacdo de preconceito. Mas sei que existe porque
colegas de outras IES j& me falaram. Contaram que foram mal recebidos e que
tinham a sensacéo de ndo participar do grupo. Mas acredito que isso se deve ao
fato de serem faculdades mais caras que a minha.” (Maria Luisa/Engenharia)

A estudante Luana € a Unica entre os entrevistados que se auto declarou negra e avalia

0 preconceito adicionando esse dado:

“Olha, tem preconceito sim. Além da gente ter que lidar com a questéo financeira
que ja n&o é facil, no dia a dia tem preconceito sim,. A gente sente. E velado, mas
tem. N&o sei te dizer se é s6 por ser bolsista ou se é por ser bolsista e negra. Os
professores de fato ndo sabem quem é bolsista, os colegas sabem. Os professores
precisam também lidar com o fato de que as vezes a turma toda ndo responde a
altura, mas é uma questao do curso ser puxado e ndo de ser bolsista em si. O que
acontece, é que eu como bolsista, pela escola de onde vim, preciso correr atras,
preciso me esfor¢ar mais e por mais tempo.” (Luana/Arquitetura)

Os relatos dos jovens trazem um sentido construido para o preconceito muito
condizente com a lida da sociedade em geral. Evita-se falar do preconceito e ele aparece
diluido. Quando ele aparece, as formas de enfrentamento ndo sdo claras, corroborando para a
manuten¢do do “status quo” e um esforco excepcional dos jovens para que se adequem ao

modo de operacionalizar o cotidiano tipico da classe média presente no Ensino Superior.

4.1.4 Acesso ao Ensino Superior e trabalho: uma relacao pragmatica

Esse nucleo de significacdo trata dos sentidos construidos para a longevidade escolar,
trazendo o trabalho como um deles. N&o qualquer trabalho, mas o trabalho qualificado, capaz
de favorecer alguma mobilidade social a esses jovens. Sentido este, que é compartilhado pelas
familias. Acreditam, portanto, que o Ensino Superior dara a eles condi¢des de galgar maiores
e melhores postos, que propiciardo as mudancas tdo almejadas: acesso a bens materiais até
entdo distantes da realidade.

Todavia, salientamos que a relagcdo com o trabalho existe na vida desses jovens desde
muito cedo. Eles, em geral, participaram do programa jovem aprendiz e hoje trabalham como
estagiarios em suas areas de conhecimento ou trabalham durante o dia e estudam a noite.
Agueles que ndo trabalham de maneira formal, fazem algum tipo de atividade que lhes

possibilite arcar com despesas pessoais. Os poucos que sdo atendidos pela familia nesse
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aspecto, relatam o desejo/necessidade de iniciar em breve alguma tarefa remunerada que
venha a suprir essa lacuna.

Acreditamos que a relacdo deles com o trabalho é também marcada pela pouca
escolaridade dos pais, como podemos observar: com excecdo de um (1) jovem cujos pais
eram formados em licenciatura, foi possivel perceber que nove (9) jovens entre 0s
entrevistados apontaram o pai com apenas o ensino fundamental. Os demais, apresentaram as
sequintes taxas de escolaridade dos pais: oito (8) pais que concluiram o ensino medio de
diversas formas - modalidade EJA e regular noturno, entre elas-, um (1) pai que esta cursando
0 Ensino Superior concomitante com o filho e um (1) pai que concluiu a graduacdo. As maes
apareceram assim distribuidas: nove (9) que concluiram apenas o ensino fundamental, trés(3)
que concluiram o ensino médio, quatro(4) que cursaram o ensino técnico, uma(l) que esta
cursando o Ensino Superior e duas (2) que concluiram a graduacao.

A relacdo dos pais com a prépria escolaridade se deu pelo viés do trabalho, da
necessidade imposta pelas suas tarefas e exigéncia de seus empregadores, 0 que demonstra
uma escolarizacao tardia, inclusive a de ensino médio. Dessa forma, os pais desse grupo de
jovens projetam neles uma alteridade, que é ao mesmo tempo da ordem da necessidade
material e da ordem subjetiva e 0s incentivam a progressao escolar.

As escolhas dos jovens se ddo de maneira pragmatica. Optam por IES préximas de
casa ou do trabalho por facilidade na locomocdo e, consequentemente, menor gasto. Escolhem
0 curso que lhes possibilitara ingressar no mercado de trabalho e dele se apropriarem, com
excecdo do curso de medicina, que pressupde um tempo maior de dedicacdo aos estudos.

As falas retratam esse pragmatismo:

“Eu ja sou funcionario publico né...escolhi administragdo porque a minha
experiéncia com o programa jovem aprendiz e o curso de procedimentos
administrativos que fiz no SENAI me ajudaram a perceber que a area é boa...assim
quando eu formar posso melhorar minha carreira no servigco publico.”
(Felipe/Administracao)

“Eu comecei a trabalhar aos dezesseis anos e estou até hoje nessa empresa de
fastfood, s6 que agora como gerente da loja.”

“FEu trabalhei como” menor” aprendiz e agora parei porque recebi a bolsa de
100%. O dinheiro que recebi no trabalho guardei para o curso de inglés que estou
fazendo. Minha m&e paga, por enquanto, meu lanche e transporte.”
(Julia/Fisioterapia)

Analisam, também, a necessidade de ingressar no mundo do trabalho tdo logo

terminem o ensino médio, 0 que os levou, muitas vezes, a optar por cursos técnicos. Tal opgédo
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é marcada pela urgéncia material, atrasando a entrada deles no Ensino Superior, 0 que
justifica a faixa etaria dos entrevistados, pois apenas trés (3) deles ingressaram na graduagdo

em idade regular, tida como 18 ou 19 anos.

“Assim que terminei o colégio, em 2007, fiz um curso técnico em administracdo. Fiz
0 técnico porque precisava trabalhar. Sem técnico ndo tem emprego. E realmente
serviu porque comecei a trabalhar logo. Depois fiz um concurso de nivel médio o
gue me da condicdes de estudar pela manhd e mesmo assim manter minhas
despesas. ” (Luana/Direito)

“Fiz um curso técnico em meio ambiente assim que terminei o ensino médio e na
época ja comecei a trabalhar em um escritério. Queria na verdade fazer engenharia
ambiental, mas aqui em BH o mercado ndo é bom, entdo optei por ciéncias
contabeis. Optei pelas possibilidades de emprego mesmo.” (l1zabela/Ciéncias
Contabeis)

Temos, pois, que a relacdo estabelecida entre os jovens pobres e a longevidade escolar
guarda diferencas daquela estabelecida entre os demais jovens, uma vez que é uma relacdo
marcada pela urgéncia material, pelas possibilidades de alteridade dadas pelo acesso aos bens
simbdlicos e materiais. E, portanto, uma relacdo pragmatica: suas escolhas sio feitas dentro
das possibilidades apontadas pelo mundo do trabalho. Diante disso, mostram-se objetivos e

capazes de balizar, a despeito da pouca idade, pros e contras de suas escolhas.

4.1.5 Um direito com condicionalidades: o Prouni posta novo paradigma de incluséo

Esse nuacleo de significagdo estd interligado aos nacleos anteriores, pois nele
desembocam e dele se alimentam. Nele estdo reunidos os sentidos construidos para a
longevidade escolar desses sujeitos.

O Ensino Superior é almejado, sonhado e tomado como elemento da realidade objetiva
pelos jovens, que, a partir desse significado socialmente partilhado do que vem a ser um curso
de graduacdo e seus impactos na vida social, constroem seus sentidos pessoais para a
longevidade escolar. Entretanto, quando falamos de sentido, buscamos a apreensdo do
pensamento do sujeito enquanto ser complexo, dialético, constituinte e constituido nesse
processo educacional brasileiro, excludente e imbuido do discurso meritocréatico. Para tal, ndo
podemos perder de vista a dialética dessa relagéo, conforme aponta-nos Aguiar (2009, p.63)”
os significados sociais, que serdo internalizados e transformados em sentidos, s6 existem
enquanto tal porque os homens, na sua atividade no mundo social e historico, os constituiram

€ 0s constituem permanentemente.”
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A fala abaixo retrata um pouco dessa construgdo dialética entre o jovem e 0 mundo da

IES, ocasionando modificacGes e sentidos novos para o meio circundante também:

“Estudar me fez mudar um pouco minha familia. Eu falo para eles que ndo tem essa
de todo mundo ser doutor, ndo, doutor é quem fez doutorado. Vocé pensa, adianta a
pessoa ser um pediatra e dar um diagnéstico com cara téo fechada que faz até o
paciente se sentir mal? Tem que ter sabedoria também.” (José
Carlos/administracéo)

A construcdo de sentidos, portanto, ndo € algo linear ou uma reproducdo daquilo que
ja existe. Os sentidos sdo construcdes pessoais dentro de um contexto histdrico, uma
organizacdo pessoal que se utiliza de todas as vivéncias desse sujeito, para uma leitura pessoal
do momento social e histérico que atravessa. Uma mobilizagdo interna que dependera das
condicdes objetivas que confrontaram esse sujeito. Essa mobilizacdo implicard em aspectos
cognitivos e afetivos, pois todo sentido é fluido e ndo estanque. Assim, podera surgir 0 novo,
um sentido que se configura como superagdo, mas a0 mesmo tempo mantém as vivéncias
antigas. Teremos, assim, nesses novos sentidos construidos, a expressao da subjetividade
mesma desse sujeito, sua sintese dialética e histérica (Aguiar, 2009).

Assim, a escuta dos jovens sujeitos deste estudo, reportou-nos a esse momento
especialmente contraditério para eles, em que € preciso buscar o novo, buscar novas
estratégias para lidar com o mundo do Ensino Superior, e, dentro dele, a partir de novas
estratégias, continuar a trilhar o caminho da longevidade escolar. Tal trilha se d&, todavia, em
um pareamento da emocdo e cognicdo. Ora, nossa cognicdo esta sempre amparada pela
emocao e serd sempre esse pareamento que nos movera em direcdo a agao.

Trazemos algumas falas para ilustrar esse ndcleo:

“Foi a diretora do colégio em que eu estudava que ficou sabendo da minha nota no
ENEM e me orientou a inscrever no programa. Na época eu nem sabia bem como
funcionava. Mas achei 6timo e consegui ser classificada com bolsa integral, em um
bom curso e em uma boa faculdade. ” (Patricia/Arquitetura)

“O Prouni é um programa muito vdlido, pois da condi¢oes da pessoa estudar e
ainda cobra o rendimento. Os alunos do Prouni sdo muito esfor¢ados, nds temos
grupo de estudo no whats e os professores sempre falam que somos esfor¢ados. Eu
nao teria condicGes de estudar se nao fosse o programa. ” (Luisa/Engenharia)

“Acho muita hipocrisia ficar falando em ndo deixar alunos de escola publica ter
cotas, bolsas, porque é impossivel conseguir sem ter. Eu precisei de trés anos so
para me nivelar com os outros alunos do cursinho [pretendia fazer medicina/”
(Maria Luisa/Engenharia)
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Apontam, também, a dificuldade na circulagdo da informacéo sobre o programa nas
escolas de ensino médio. O que nos leva a pensar que se faz necessario a escola bésica se
indagar sobre o seu posicionamento com relacdo as informagbes e sua baixa circulacéo,
colocando-se também como co-construtora do projeto de longevidade escolar dos estudantes
pobres. A medida que a informacdo circula, possibilita a apropriagdo dos jovens, a
subjetivacdo dessa questao objetiva que é o Prouni como mediador da longevidade escolar.

“Descobri o Prouni no trabalho. Ja tinha feito o curso técnico. Ndo passava pela
minha cabeca fazer uma faculdade se eu tivesse que pagar porque ndo teria como

mesmo. Uma colega do trabalho que fazia cursinho é que me explicou sobre o
programa e essas possibilidades. ” (Luana/Direito)

“Na minha escola ndo falavam nada sobre o Prouni e acho que é necessario falar,
sabe? Dizer dos procedimentos para ingressar num curso superior. No meu caso foi
um colega de trabalho que também era aluno bolsista que me incentivou a colocar a
nota do Enem, me inscrever. Na escola ndo falavam nada mesmo!” (Rafael/Direito)

Os jovens relatam uma mudanca de paradigma no Ensino Superior. A presenca deles
na IES modifica o espago, a0 mesmo tempo em que suas subjetividades também sdo

modificadas e novos sentidos sdo construidos.

“Eu ndo teria como estudar sem o programa...gente assim como eu precisa...€SSe
programa do governo ajuda demais. Quando eu me formar pretendo fazer uma pdés-
graduacéo. Eu sou a primeira da familia a fazer um curso superior e sinto que meu
irmdo é incentivado por mim. Ele ja sabe o que quer e ele fara uma faculdade. ”
(Luciana/Administraco)

“Eu pensava que chegar na faculdade era o ponto maximo. Ndo era. Eu me perdi
em meio a tantas informagdes, solicitagdes. E um mundo muito diferente, novo,
cheio de situacdes em que vocé tem que decidir, buscar. Nada é dado na sua méo. ”
(Patricia/Arquitetura)

Assim, observamos um novo paradigma de inclusdo postado pelo Prouni: estudar é
possivel. E é possivel em turnos diurnos e em cursos antes impensados. Jovens pobres, filhos
de trabalhadores podem acessar a graduacdo e trilhar uma educacdo longeva. Tal
possibilidade j& faz parte de suas subjetividades e oxala nossa contextura politica permita-s

avancar ainda mais e tragar novas metas e que a sociedade compartilhe de seus avancos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: SEMPRE EM MOVIMENTO

Hoje é hoje com o peso
De todo o tempo ido,
Com as asas de tudo
O que serd amanha.

(Pablo Neruda- Soneto LXXVII- Cem Sonetos de Amor)

Apreender e compreender os sentidos que a juventude pobre constréi para a
longevidade escolar enquanto bolsistas do Prouni foi o objetivo da pesquisa, cujos resultados
organizamos nesta tese. Tomamos de Neruda o entendimento que o acesso ao Ensino superior
brasileiro, luta histérica da sociedade em seus caminhos (e descaminhos) € um processo
dialético e histérico. O Prouni posta um novo paradigma de inclusdo ao ndo onerar
financeiramente o jovem pobre ao término dos cursos, ao possibilitar que filhos de familias
com pouca instrucdo e mormente alijados do processo adentrem 0s campus universitarios e,
neles, dialeticamente, transitem. Todavia, 0 processo politico que esse paradigma envolve
lancar incertezas no horizonte futuro, pois a politica € um jogo de xadrez duradouro, que
exige atencgdo, posturas definidas e movimento. Sempre o movimento! Mas certamente, 0s
acontecimentos futuros relacionados ao Ensino Superior e a maior ou menor capacidade de
inclusdo dos jovens pobres terd em seu bojo, nuances do Prouni. A educacado se faz de forma
processual, historicamente colocada.

“E somente em movimento que um corpo mostra o que ¢” (Vygotsky 1984, p. 74). O
Prouni em movimento. O jovem pobre de Belo Horizonte em movimento. Abordar o
fendmeno Prouni considerando a psicologia Socio-historica, possibilitou-nos percorrer a a
trajetéria educacional em nosso pais, revistar o nosso passado recente, e focarmos nosso olhar
no devir e, de alguma maneira, vislumbrarmos para onde projeta-se a educacdo e o Ensino
Superior brasileiro.

O Prouni revela, portanto, uma transformacdo em curso na Educacdo Superior
brasileira. No presente trabalho o nomeamos como fenbmeno em andamento. Ele é visivel,
mas ainda ndo mensurdvel em toda sua extensdo e alcance futuros. E uma politica
compensatoria, cuja durabilidade e necessidade de autonomia dos beneficiarios envolvidos
precisa ser pensada. Assim, toda analise, avaliacdo e estudo sobre sua exequibilidade e efeitos

é, ndo s6 bem-vinda como necessaria, para que 0 movimento continue.
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Ao analisarmos os documentos legais pertinentes ao programa, percebemos que a
gestdo do Prouni por parte do MEC foi se aprimorando paulatinamente a sua execucao e as
contingéncias e condicionalidades foram se adequando para garantir a exequibilidade do
programa. Ora, para que a Lei seja efetivada no cotidiano é preciso que existam condigdes
objetivas. Dentre elas, a adesdo dos destinatarios do programa, aqui recortados apenas 0S
jovens, e a anuéncia das IES aquilo que é proposto pela legislacdo. E desse encontro entre 0s
dois polos, dialeticamente inseridos no dia-a-dia da Educacdo Superior que o programa se
materializa, podendo alcancar ou ndo seus objetivos.

Contingéncias e condicionalidades postas, essas nem sempre sdo sindnimos de fluidez
e efetividade. Percebemos, tdo logo buscamos os documentos legais, que as contradi¢es
estdo presentes e se personificam em forma de um grande numero de portarias, que nos
apontaram uma certa dificuldade de planejamento das possiveis eventualidades que, por si,
acompanham a rotina educacional em maior ou menor grau

E notdrio que nos anos iniciais a tonica presente nos documentos ¢ a adesdo das IES
ao programa, aspecto perceptivel na prorrogacdo de prazos para facilitar a sua implementacao;
e no segundo momento a preocupacdo dirige-se a exequibilidade do programa pelas IES
parceiras, evitando possiveis dividas dessas para com a Unido e garantindo tratamento
igualitario entre alunos bolsistas e pagantes. Cabe ressaltar que o que chamamos, aqui, de
tratamento igualitério, refere-se as mensalidades pagas com algum tipo de desconto oferecido
pela IES, seja ele por pagamento em dia ou por outro critério estabelecido pela IES, e que
devem ser estendidos aos bolsistas do Prouni, ndo podendo, portanto, haver nenhuma
discriminacdo financeira ou tratamento diferenciado.

Percebemos, também, uma preocupacdo crescente por parte do poder publico em
trazer transparéncia e agilidade & gestdo do programa. E evidente, ainda, a tendéncia em
avaliar o Ensino Superior, nele incluido o Prouni, como forma de alcancar os objetivos
previstos no Plano Nacional de Educagéo- PNE.

O jovem pobre de Belo Horizonte, sujeito do nosso estudo, adentrou, portanto, a
contextura do Prouni no municipio. Adentrou com sua singularidade e suas demandas para a
composic¢do do cotidiano da IES parceira. Esse encontro trouxe necessidade de modificagdo
no programa, tanto no aspecto do destinatario (bolsista) quanto no aspecto da IES
(beneficiaria do governo). Tal fato é personificado pelas portarias que vao regulamentando o
fenémeno em andamento: Prouni.

Ndo podemos dizer que o personagem central que esta modificando o cenario do

ensino superior brasileiro é o jovem, sujeito do nosso estudo. Ndo. O que estd modificando o
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cenario e formatando uma contextura nova € o conjunto de atores e suas agoes: jovem, IES,
governo. E nesse contexto, ressurgem paradigmas que compdem o imaginério social, muito
bem capturado pelo Relatério de avaliacdo n°® 3 do INEP- documento secundario- por nos
analisado: o receio de que a entrada de alunos pobres e sistematicamente ausentes do ensino
superior pudessem comprometer o rendimento das universidades. Ressalvando-se aqui as
limitacbes da avaliacdo feita pelo relatorio, ele nos apontou e as falas dos jovens
confirmaram: o rendimento dos alunos bolsistas ou pagantes ndo apresentam diferencas
significativas. Os jovens bolsistas do Prouni trazem com eles a l6gica do esfor¢o pessoal,
utilizado no decorrer da escolaridade bésica. Ela permite que se sobressaiam e ganhem
destaque, sendo bastante elogiados pelos professores.

Para empreendermos a tarefa que nos propusemos, recorremos a compreensdo de

Sousa (2015) acerca dos sentidos na Psicologia Sécio-Historica:

O sentido, formado pela experiéncia pessoal e social de cada individuo, é
extremamente dinadmico e se refaz constantemente em cada ato discursivo. Portanto,
a palavra apresenta duas temporalidades de mudancas: uma mais estdvel que
acompanha as mudancas sociais mais amplas e outra fluida, desigual, que se

subordina aos sentidos. (SOUSA, 2015, p. 81)

Partindo dessa premissa, a entrevista no contexto dessa pesquisa pretendeu ressaltar as
producdes de sentidos contidos nos relatos e que foram posteriormente organizadas por meio
de nucleos de significacdo. Muitos relatos foram marcados pela emocao, pois a escuta deu voz
a esse jovem pobre que pode, entdo, falar da sua trajetoria, de seus caminhos e (des) caminhos
até o ingresso no Ensino Superior. Os coordenadores fazendo seus relatos imersos no
cotidiano intenso das IES, puderam elaborar de alguma maneira suas observacoes e vivéncias
cotidianas. Todavia, como ndo acreditamos na neutralidade da pesquisa, consideramos que 0s
atravessamentos ocasionados pela emogdo, sdo compativeis com a abordagem vygotskyana,
como apontou Aguiar (2002):

assim, o pensamento serd concebido como pensamento emocionado, a linguagem
ser4 sempre emocionada, ou seja, terd como elemento constitutivo a dimenséo
emocional, expressando uma avaliacdo do sujeito, ou seja, o sentido subjetivo que
determinado fato ou evento tiveram para ele. (AGUIAR, 2002, p. 106)

Para alcancarmos os objetivos da pesquisa, utilizamos as lentes tedricas de Bourdieu e

Vygotsky e reconhecemos a pertinéncia de ambos para o estudo aqui realizado. Com essas
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lentes, entdo, ampliamos nossa compreensdo dos sujeitos, da sua insercdo, dos seus relatos e
da contextura do programa nas IES parceiras.

Os conceitos bourdieusianos de habitus, capital cultural e trajetoria nos mostraram que
0 jovem pobre tem habitus, consolidados no meio social em que esta inserido, que indica uma
forma de viver e lidar com o mundo educacional que € formatado para uma classe social
abastada, cujo transito por ele é garantido simplesmente pela naturalidade de pertencimento.
O jovem pobre nao faz parte desse mundo e seu habitus o faz ponderar as chances de éxito,
uma vez que as possibilidades de realizacdo nunca estiveram favoraveis para 0 meio que 0
circunda. Todavia, o Prouni enquanto facilitador dessa insercdo desenha uma nova chance de
realizacdo dentro de suas trajetérias. Com o programa € possivel sonhar. Sonhos enredados
em aspectos objetivos tais como o transporte, a localizacdo da IES, o curso que permitira alcar
postos de trabalho melhores (ou ndo), pontuacdo obtida para classificacdo e o capital cultural
que conseguiu acumular no decorrer da escolaridade basica.

Percebemos que o jovem pobre que adentra ao Ensino Superior pelo Prouni é aquele
agente na visdo bourdieusiana que no seu cotidiano, embora inserido em uma classe social
que néo é favorecida pela escola, mais se aproxima dos ideais por ela pregados. E, portanto,
aquele jovem que se sobressaiu nas escolas publicas por onde passou e que teve percurso sem
interrupcdes. E ao adentrar no ambiente das IES seu habitusé reatualizado, permitindo a
criacdo de estratégias que o movem em direcdo a longevidade escolar. De certa forma, o
esforco pessoal no sentido de ser um bom aluno, internalizado enquanto habitus de classe, ndo
se modifica em contato com o Ensino Superior, mas, ao passar por atualizacdo, é ele que
fomenta nesse jovem a trajetdria necessaria para o éxito universitario.

A ldgica do sistema escolar que favorece a cultura dominante e a legitima ndo se
modifica com a presenca do jovem bolsista, apenas reforca a meritocracia e naturaliza o
acesso dos que mais se aproximam dessa ideologia. Todavia, acreditamos que a colocacdo
desses jovens em diversas situacdes e em diversificadas IES e cursos favorece a alteridade e,
qui¢d a ultrapassagem da ‘“causalidade do provavel”, tornando possivel trajetorias que
coloquem o éxito escolar e a mobilidade social como possibilitadores de democratizagéo.
Democracia que perpasse 0 Ensino Superior e, por conseguinte, a sociedade ampla.

As andlises feitas nos trouxeram a certeza da validade de unirmos as lentes de
Bourdieu e Vygotsky, como citamos no capitulo trés da tese, ndo forcando semelhancas
tedricas, mas buscando as ressonancias. A partir de Vygotsky tomamos o jovem como sujeito
nesse momento educacional histérico: momento que é possivel acessar o Ensino Superior pelo

Prouni. E, pois, um jovem dialeticamente inserido no seu tempo e nessa contextura que
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corrobora para a sua construcdo de sentidos relacionados a longevidade escolar. Ao mesmo
tempo que é singular, reflete as relacbes da sociedade brasileira com 0 acesso ao Ensino
Superior.

O movimento dialético esta, sobremaneira, presente nas relacdes que o jovem bolsista
estabelece no universo do Ensino Superior. Sua entrada e permanéncia nesse novo espaco
educativo o modifica enquanto sujeito historico, ator desse momento e capaz de se recolocar
no contexto em que esta inserido. Essa mudancga no aspecto singular reverbera no aspecto
coletivo, mesmo que em escalas microscopicas, quais sejam, familias e pessoas proximas que
observam esse movimento pessoal e o introjetam, formando novas possibilidades. Tal
consideracdo encontra respaldo nas cogeragdes, citadas pelos jovens entrevistados, pois,
muitos relataram que 0s seus irméos e irmds passaram a se envolver com o projeto de fazer
um curso universitario a partir das experiéncias deles. Ndo raras vezes 0s estudantes
entrevistados para essa pesquisa eram 0s primeiros em suas familias a fazer um curso
universitario.

Sonharam e a realizacdo do sonho nédo foi impossivel, pois encontraram no Prouni as
condi¢cdes que necessitavam para, ndo so realizar um sonho, mas para exercer o direito a
educacdo. A experiéncia na universidade transformou a cada um deles e as suas familias.

O habitus trazido pelo jovem bolsista em relagdo com o contexto do Ensino Superior
encontra possibilidades de se refazer, se reinventar. Seu habitus, originario da classe social a
gue pertence, nesse momento de contato com a IES, pode sim, ser reorientado e, dentro da
I6gica de ter esperanca naquilo que é possivel para seu grupo social, novas expectativas sao
tracadas para o jovem pobre.

Esse movimento na vida dos jovens € o que aproxima as nossas lentes teoricas:
Bourdieu retratando o agente, Vygotsky retratando o sujeito, mas ambos dizendo do
movimento, da possibilidade de mudanca de paradigma de inclusdo postado pelo Prouni.
Ressonancias tedricas as quais somos gratos.

O Prouni é um instrumento mediador da inclusdo desse jovem pobre no universo do
Ensino Superior e representa também as transformacdes sociais vivenciadas pela sociedade.
Ousamos, nesse ponto, aproximarmos as nossas lentes tedricas para a apreensdo desse
momento historico: O Prouni permite sim, que o jovem pobre de Belo Horizonte, na sua
singularidade (que pode ser ampliada para a coletividade) supere a ordenagdo posta e,
dialeticamente, trace novas trajetorias. Caminhos que caibam também aquilo que se quer e

ndo apenas o que lhe é destinado.
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A tarefa de escutar tomada como oficio para realizagdo dessa tese é densa. Escutar em
entrevista de pesquisa socio-historica nos coloca em um lugar de envolvimento com quem
fala. Ele é sujeito e ao compartilhar seu trajeto, seu relato, seus sentidos, nos retifica, nos
implica. Ndo saimos os mesmos de cada relato. Saimos melhores, saimos mais escuta(dores).
E como tém dores para relatar os jovens bolsistas. Dar voz a eles é dar sentido também para o
nosso papel de psicélogos e professores. E trazé-los para o centro do debate académico, com
sua contextura de preconceitos, de meritocracia e de décadas de posicionamento ao lado da
cultura dominante.

Todavia, ndo fazemos apologia ao Prouni. Sabemos o quanto a Educacdo Basica
precisa de investimento e de posicionamentos politicos que a favorecam para que cheguemos,
outrossim, a um ensino publico que forme com qualidade a todos e, consequentemente, a um
Ensino Superior publico, gratuito e para todos, vencendo o atrelamento histérico com o
empresariado educacional.

A construcdo de sentidos positivos para a longevidade escolar pelos jovens pobres de
Belo Horizonte, inseridos no Ensino Superior pelo Prouni é uma realidade. Nesse ponto
nossas lentes tedricas se encontraram e nos ajudaram a debrucar sobre o fenbmeno em
movimento: Prouni. E por sabermos que ele é movimento, o sabemos também histdrico, e
assim, com seus atores formata uma contextura na qual se desenrola vidas académicas em
construcdo. E dialético e como tal esta sempre sujeito a mudancas. Mudangas que abrangem,
inclusive, a finalizacdo e o comeco de novas demandas, novo momento politico, social e

histdrico para o Ensino Superior brasileiro.
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APENDICES

APENDICE A

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O JOVEM BOLSISTA

1-Fale da sua trajetéria como estudante até chegar a universidade.

2- Como ficou sabendo do PROUNI?

3- Como foi a opgéo por esse curso?

4- Seu rendimento académico é o que vVocé esperava ao entrar na universidade?

5- Na sua familia tem outras pessoas com formacdo universitaria?

6-Como as pessoas do seu circulo familiar lidam com o fato de vocé estar na universidade?
Fazem comentéarios?

7- Quando vocé estava no Ensino Médio como pensava que seria sua vida escolar ap6s o
término?

8- Vocé tem planos para quando terminar a formacdo universitaria? Fale sobre eles.
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APENDICE B

SINTESE DOS DOCUMENTOS ANALISADOS
a) Lei 11096 de 13/01/2005

Carater: Lei
Institui o Programa Universidade Para Todos-PROUNI
Sancionada pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva

Data:13 de janeiro de 2005

Resumo: O programa concede bolsas integrais e/ou parciais em IES privadas, para estudantes
que tenham cursado o Ensino Médio em Escolas da Rede Publica ou em Escolas particulares
na condicdo de bolsista integral. As bolsas serdo distribuidas seguindo critérios especificos:
renda per capita familiar de até 1 salario minimo e meio* para bolsas integrais e renda per
capita familiar de até 3 salarios-minimos para bolsas parciais. E importante salientar, que
diferentemente de outros programas de crédito educativo, 0 PROUNI ndo prevé restituicdo
monetaria por parte do estudante ao final do curso.* Salario minimo vigente em janeiro de
2005: R$ 260,00

b)Portaria n® 1861 de 1/06/2005
Carater: Portaria

Autoria: MEC- Assinada pelo Ministro da Educacédo, Tarso Genro.

Data:01/06/2005

Revogada pela portaria n® 1716, de 20 de outubro de 2006

Resumo: Regulamenta a concessao de financiamento, pelo Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior - FIES, aos bolsistas selecionados pelo Programa
Universidade para Todos - PROUNI no processo seletivo referente ao primeiro
semestre de 2005 e da outras providéncias.

c) Portaria n° 2729 de 08/08/ 2005

Caréter: Portaria

Autoria: MEC — Assinada pelo Ministro da Educacéo, Fernando Haddad.

Data: 08 de agosto de 2005

Revogada pela portaria n°02, de 31/08 de 2008

Resumo: Dispde sobre a politica de oferta de financiamento no ambito do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior - FIES.
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d) Portaria n® 4034 de 24/11/2005

Caréter: Portaria

Autoria: MEC- Assinada pelo Ministro da Educacéo, Fernando Haddad.
Data: 24 de novembro de 2005

Resumo: Prorroga o prazo para adesdo de novas instituicdes de ensino superior ao
Programa Universidade para Todos - PROUNI, bem como para emissdo do Termo
Aditivo referente ao primeiro semestre de 2006, para as instituicdes ja credenciadas, e
d& outras providéncias.

e) Lei n®11.128, de 28/06/ 2005

Caréter: Lei

Sancionada pelo Presidente da Republica Sr. Luiz Inacio Lula da Silva
Data: 28 de junho de 2005

Resumo: Dispde sobre o Programa Universidade para Todos — PROUNI e altera o
inciso | do art. 2° da Lei n°11.096, de 13 de janeiro de 2005.

f) Lei n°11.509 de 20/07/2007

Caréter: Lei
Autoria: Sancionada pelo Presidente da Republica, Sr. Luiz Inacio Lula da Silva.

Data: 20 de julho de 2007
Resumo: Altera o §4° do art.7° da Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, que instituiu

0 Programa Universidade para Todos - PROUNI, para dispor sobre a desvinculacéo
dos cursos com desempenho insuficiente no Sistema Nacional de Avaliagcdo da
Educacédo Superior — SINAES.

g)Portaria n° 87 de 03/04/2012
Carater: Portaria

Autoria: MEC - Assinada pelo Secretario de Educacéo Superior, Sr Amaro Henrique Pessoas Lins
Data: 03 de abril de 2012

Resumo: Regulamenta a Portaria Normativa n° 2, de 1° de fevereiro de 2012, no &mbito do Programa
Universidade para Todos - PROUNI e do Fundo de Financiamento Estudantil - Fies e da outras
providéncias.

A principio estavam listados para anélise cinco (5) documentos: Lei 11096/2005,
Portaria n°® 1861 de 1/06/2005, Portaria n° 2729 de 08/08/2005, Portaria n° 4034 de
24/11/2005 e Portaria n® 87 de 03/04/2012. Entretanto, no decorrer da pesquisa do estado da


http://www.jusbrasil.com/topico/10926850/par%C3%A1grafo-4-artigo-7-da-lei-n-11096-de-13-de-janeiro-de-2005
http://www.jusbrasil.com/topico/10927048/artigo-7-da-lei-n-11096-de-13-de-janeiro-de-2005
http://www.jusbrasil.com/legislacao/96949/lei-11096-05
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arte e objetivando ampliar a compreensao do fendmeno estudado, percebemos a necessidade
de acrescentarmos outros documentos: Lei n° 11.128, de 28/06, Lei n° 11.509 de 20/07/2007 e
Boletim de estudos educacionais do INEP- Na Medida- Ano 1- n° 3- setembro/2009.

Nosso olhar buscava, além da autoria dos documentos, os principios politicos, os objetivos e as
estratégias de gestdo do PROUNI. As primeiras leituras dos documentos nos apontaram a necessidade de
agrupé-los por data, pois caracteristicas iniciais relacionadas a prazo, adesdo e condices foram dando lugar
para outros pontos, organizados agora, em torno da efetividade da gestdo, tanto por meio do MEC quanto

por meio das IES parceiras. Assim foram formados dois grupos.

Quadro 1

1° Momento PROUNI -Lei 11096 de 13/01/2005

(Documentos publicados entre 2005-2007) -Portaria n® 4034 de 24/11/2005
-Portaria n° 2729 de 08/08/2005
-Lei 11.509 de 20/07/2007

2° Momento PROUNI -Portaria n° 02 de 01/02/2012

(Documentos publicados entre 2008-2013) -Portaria n° 87 de 03/04/2012

Fonte: Elaborado pela autora

Agrupamos os termos-chave apreendidos ao longo das leituras e organizacdo dos documentos também em

dois grupos:
Quadro 2
1° Momento PROUNI -prorrogacao de prazos
(Documentos publicados entre 2005-2007) -concessao de bolsas
-estudante beneficiario
-adesdo (ao programa)
-isencéo de impostos(IES)
2° Momento PROUNI -descontos concedidos por mérito
(Documentos publicados entre 2008-2013) -desvinculacéo do PROUNI

-sancoes para IES
Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE C

DOCUMENTO SECUNDARIO

- Boletim de estudos educacionais do INEP- Na Medida- Ano 1- n° 3- setembro/2009, no qual foram
publicados dados relativos ao desempenho dos bolsistas do PROUNI no Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes -ENADE

Carater: Relatorio de Avaliacdo

Documento de fonte secundaria- Elaborado a partir de dados coletados no ENADE 2007
Autoria: MEC- INEP

Data:03 de setembro de 2009

Resumo: Boletim contendo informes de dados relativos ao desempenho dos bolsistas PROUNI no
ENADE 2007

O presente documento foi incluido por nos, a posteriori, porque traz, com clareza, a
preocupacdo governamental com a avaliagdo do programa e seus possiveis impactos na
qualidade da educacéao superior, relatando, ainda, a necessidade de aprimorar 0S mecanismos

da supracitada avaliacéo:

Para obter evidéncias de que a qualidade do ensino teria piorado — ou ndo — a partir
da criacdo do PROUNI, seria necessaria a existéncia de uma avalia¢do do ensino
superior cujos resultados fossem comparaveis ao longo do tempo, como é o caso do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Desse modo, seria
possivel verificar qual a variacdo nas notas médias dos cursos com a inclusdo de
alunos bolsistas. No entanto, esse ainda ndo é o caso do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade), cujos resultados somente sdo comparaveis
entre alunos da mesma érea, que tenham realizado o0 exame no mesmo ano(p.16).

O intuito do estudo divulgado pelo documento seria, entdo, apesar da limitacdo do
Enade acima colocada, comparar o desempenho dos alunos, para que se refutasse ou
corroborasse com a hipotese de que o aluno bolsista seria academicamente mais fraco que os
demais alunos.

Ao final do estudo citam que entre os ingressantes 2007, o resultado dos bolsistas
avaliados foi superior aos demais alunos e que entre os concluintes néo se encontrou diferenca
significativa.

O estudo realizado pelo INEP (2009, p.18) conclui que “de uma maneira geral, os

resultados indicam ser muito pouco provavel que a inclusdo dos alunos bolsistas tenha
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piorado a qualidade dos cursos de um modo geral, ja que o desempenho deles parece ser igual

ou superior ao de seus colegas de curso.





